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La revista “Escribir y leer: Voces de los Educadores” nace de un proyecto de extension
radicado en la Facultad de Ciencias Exactas Quimicas y Naturales de la Universidad Nacional de
Misiones, en el marco de un proyecto prioritario del Departamento de Formacién Docente y

Educacion Cientifica de esta Facultad.

Su génesis se remonta al aflo 2020 donde, desde el “Nodo Posadas” de la Red de
Investigacion Educativa (REDINE), invitamos a escribir una reflexion en torno a una pregunta
problematizadora: ¢Qué piensan de la educacion argentina en este momento de la historia? A
partir de ella, recuperamos y compartimos los escritos en un conversatorio virtual. Surge,
entonces, la necesidad de crear un espacio generador de intercambios de experiencias, de
producciones pedagdgicas y puesta en valor de los conocimientos producidos por educadores de

la provincia de Misiones.

La intencionalidad ha sido comenzar un camino para potenciar la escritura, la reflexion,
las experiencias y hacer publicas las ideas. Es decir, recuperar las voces de los sujetos para
trabajar la relacidn entre pensamiento, accidn y escritura, valiéndonos del derecho a expresar lo

que pensamos, sabemos y aprendemos.

La labor cotidiana desplegada produce saberes pedagdgicos que habitualmente no son
reconocidos, tampoco socializados. Es importante destacar el trabajo cooperativo, colaborativo
e integrado; aprender, cada vez mas, a comunicar, expresar el posicionamiento pedagdgico con
la intencionalidad de defender nuestras ideas y resaltar el rol politico que tenemos como
educadores. La finalidad de este espacio es potenciar nuestro margen de autonomia pedagodgica

y de experiencia genuina en el trabajo docente.

La “lectura entre pares”, fue la metodologia de trabajo, (Zoppi, et al, 2018). En tanto se

pretende la autoformacion entre educadores como una instancia de perfeccionamiento docente.
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Esta practica es una posibilidad de dialogar acerca de la educaciéon y compartir “lo que nos pasa’”,
lo que aprendemos y producimos mientras trabajamos. Es una manera de potenciar el
intercambio de experiencias, el analisis, |a reflexidn critica y colectiva. Acercarnos al otro a través
de la escritura y la lectura de experiencias pedagdgicas, nos permite aprehender y transformar
nuestra propia practica docente. Al mismo tiempo favorece la construccion de un nosotros

colectivo que trasciende la individualidad.

De esta manera, las producciones escritas buscan dar cuenta de una experiencia,
reflexion, relato de procesos en marcha, inquietudes, propuestas de accion que la realidad o
alguna categoria tedrica nos conduce a reflexionar y que tenga relacién con nuestra practica de

educadores en diferentes ambitos, dentro o fuera de la escuela.

Pretendemos que las voces de los educadores sean escuchadas y leidas, con el fin de
visibilizar las propias desigualdades sociales y educativas de estos tiempos. Reconocemos que los
educadores, ante la situacién educativa, expresamos nuestro posicionamiento y asi construimos
el curriculum a partir de una autonomia relativa, generando saber pedagdgico que nos posiciona
como intelectuales transformadores (Giroux, 1990). Nuestro trabajo como educadores tiene que
seguir siendo el espacio de nuestros pensamientos como intelectuales y de nuestras decisiones

desde el lugar de sujetos politicos.

En esta oportunidad, los trabajos que se presentan dan cuenta de experiencias educativas
de la provincia de Misiones transitadas en diferentes contextos y niveles del sistema educativo.
Recopilan las vivencias de los educadores abordando tematicas sobre las politicas educativas y
el desarrollo del disefio curricular, propuestas pedagdgicas en el marco de la pandemia por COVID
19, practicas realizadas en contextos de vulnerabilidad social, el rol de las mujeres en el trabajo

intelectual y el lugar de las tecnologias de la Informacién y comunicacidon en la lectura y escritura.

1 Reconocemos que estamos viviendo “experiencias” inesperadas, entendiendo que una experiencia al decir de Skliar
y Larrosa (2009) es algo que nos pasa y porque nos pasa nos transforma, nos modifica como sujetos, nos hace
replantear muchas cosas sobre nuestra vida y en particular, a nosotros sobre la educacién (Oudin y otros, 2021, p.
244)



V@ CES

Referencias Bibliograficas

Giroux, H. (1990). Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje.

Paidos.

Oudin, M., Szilak, S., Medeiro, J. Radovic, A., Ganduglia, M. y Mahiquez I. (2021). La
Configuracion de nuestro trabajo docente en tiempos de pandemia. Una experiencia de
Investigacion Accion Participativa en la Provincia de Misiones. En Encuentro Educativo.

Revista de investigacion del Instituto de Ciencias de la Educacion, vol 2 (2), 221-252.
Skliar, C. y Larrosa, J. (2009). Experiencia y alteridad en educacion. Homo Sapiens.

Zoppi, A M, et al. (2018). Construir y habitar una Red. El devenir de la Red de Investigacién
Educativa en Misiones. Trayectorias, experiencias y proyecciones. Posadas, Misiones

Argentina: Editorial Universitaria de Misiones.



V@ % Escribiry leer:

Experiencia Como Facilitadora Del Programa Nacional Primeros Ainos

Acompainamos La Crianza
Afio1/N21/2023 /pp9-18/I1SBN: 978-950-766-212-6

Luciana Araceli Talavera?

Resumen

En el siguiente escrito intento compartir y describir mi experiencia como Facilitadora del
Programa Nacional Primeros Afios Acompafiamos la Crianza. El cual, se desarrolla en la localidad
de Leandro N. Alem y tiene como objetivo fortalecer las practicas de crianza de las familias con
bebés, nifias y nifios de 0 a 4 aifos y personas gestantes en situacion de vulnerabilidad social, a
través del acompafiamiento y de experiencias compartidas en espacios comunitarios que

promuevan el Desarrollo Infantil Integral.

El relato del siguiente texto se basa en mi experiencia personal y profesional, de sentires,
percepciones, situaciones que me tocd vivir en relacién al encuentro con las familias en las

charlas, talleres y las observaciones.

Palabras Clave: derechos humanos, promocion, prevencion, facilitadora

2 lucianaatalavera@gmail.com:Lic. En Trabajo Social, egresada de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la UNaM.
Promotora Territorial de Género y Diversidad, Facilitadora del Programa Nacional Primeros Afios Acompafiamos la Crianza.
Profesora Universitaria, egresada de la Universidad Gastén Dachary y continda su formacién mediante la Diplomatura Superior
en Abordaje de la Gestién Publica con Perspectiva de Género y Enfoque de Derechos de la FHyCS.
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Introduccion

El siguiente trabajo se realiza con el objetivo de compartir mi experiencia como
Facilitadora del Programa Nacional Primeros Afios, en el cual trabajo desde el afio 2018 hasta la

actualidad.

Mi rol como Facilitadora del Programa Nacional Primeros Afios, Acompafamos la Crianza
(PNPA) consiste en realizar encuentros comunitarios en los Centros Integrales Comunitarios (CIC)
de Leandro N. Alem. Los mismos son: el CIC del Barrio José Sartori del KM 40y el CIC Alem ubicado

en el Barrio Potchka.

Actualmente los encuentros se realizan una vez por semana, en los horarios en donde las
familias asisten a las consultas con especialistas de la salud: doctores, ginecélogos, dentistas,

pediatras, psicélogas, nutricionistas, entre otros.

Como facilitadora desarrollo distintas actividades que tienen que ver con la promocién
de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes y prevencién de problematicas relacionadas

a los mismos y sus familias.

Para ello, en los encuentros comunitarios se realizaron dinamicas de talleres o charlas
donde las personas pueden compartir sus saberes, experiencias, inquietudes, preocupaciones y

practicas cotidianas del contexto familiar vinculadas al Desarrollo Infantil Integral.

De esta manera, se establece un espacio de encuentro con los otros en el que se
promueve el didlogo, se intercambian experiencias, se profundizan aspectos de la crianza,
propiciando la construccion de redes sociales de sostén, asi como también, brindar orientacion a
las familias en la resolucidn de o tramitacién de situaciones problematicas que requieran la

participacién de otras instituciones o actores.
Objetivo General:

- Describir mi experiencia como facilitadora del Programa Primeros Afos Acompafiamos la

Crianza.

Objetivos Especificos:

10
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- Detallar mi experiencia en el acompanamiento a las familias en el proceso de crianza
- Indicar cuales han sido mis descubrimientos en el contacto con las familias.
El Programa Nacional Primeros Ailos, Acompaiamos la Crianza

El Programa enmarca sus acciones en relacion a la Convencion sobre los Derechos del
Nifio y la ley 26.061 de Proteccidn Integral de los derechos de nifios, nifias y adolescentes junto
con el Plan Nacional de Primera Infancia a los fines de abordar la integralidad del desarrollo

infantil considerando a la nifia y nifio como sujeto de derecho.

Las acciones para la atencidn integral de los mas pequenos son una valiosa estrategia,

para brindar mayores oportunidades y puedan ayudar a modificar desigualdades sociales.

Siendo las familias el entorno donde las nifias y nifios se apropian de valores y construyen
su identidad, es importante que las politicas publicas potencien las adquisiciones alcanzadas en
cada hogar brindando a las familias recursos, contencién y acompafiamiento. A su vez, es
necesario que las acciones trasciendan y se instalen en toda la comunidad para garantizar

mayores posibilidades para los mas pequefios.

Mediante el Programa se busca fortalecer las capacidades de crianza de las Familias en
situacidn de vulnerabilidad con nifias y niflos de 0 a 4 aios y desarrollar un proceso de formacion
de personas, instituciones provinciales, locales y redes comunitarias para desarrollarlas en su rol
y practica de crianza. Para ello, las Facilitadoras y Facilitadores acompafian a las familias para
orientarlas en la resolucién o tramitacidn de situaciones problematicas que requieren la

participacidén de otras instituciones o actores.

Desde el programa se desarrollan actividades de sensibilizacién, difusion y capacitacion
en el dmbito comunitario destinadas a familias, organizaciones sociales y comunitarias, agentes
territoriales de instituciones gubernamentales, facilitadoras y facilitadores; desde el enfoque de

derechos y la perspectiva de género e interculturalidad.

En los espacios comunitarios se dan cuenta de las miradas y contenidos del Programa

como ser: Desarrollo infantil integral y practicas de crianza: géneros y crianza; juego; educacion

11
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sexual integral, primerisimos lectores; narracién oral y construccién de identidad;
Acompafamiento perinatal; Soberania y Seguridad Alimentaria; Buenos tratos en la crianza,

Lactancia Materna, entre otros.

Las facilitadoras y los facilitadores son agentes territoriales que acompanan a las familias
en la crianza y promueven los derechos de las nifias y los nifios. Los equipos técnicos provinciales
y locales acompanfan sus tareas, dando sostén a las diversas propuestas compartidas con las

familias.

Los encuentros comunitarios estdn pensados como una instancia participativa de
intercambio de saberes cotidianos en el contexto familiar y un espacio de encuentro con el otro
en el que se promueve el didlogo. Los mismos se organizan periédicamente entre las familias y
los y las facilitadoras para intercambiar experiencias y profundizar sobre aspectos de la crianza,

propiciando la construccion de redes sociales de sostén.

Las principales lineas de Accidn del Programa Primeros Afios® son el fortalecimiento de
espacios comunitarios, la articulacidn institucional y las Zonas de Crianza Comunitarias (ZCC), las
mismas estdn equipadas con diversidad de materiales pensados para la primera infancia y la
participacién de las familias en distintas actividades comunitarias como charlas y talleres.
Cuentan con bibliotecas para las familias, juegos y juguetes, mobiliario especifico y estan

ambientados para favorecer la exploracidn y las experiencias compartidas.
La tarea de las facilitadoras y los facilitadores

Las Facilitadoras y los Facilitadores son la figura clave del Programa Primeros Afios. Se
trata de vecinos del barrio o localidad seleccionados por su experiencia en el trabajo comunitario
y/o su sensibilidad y compromiso con la infancia. Su funcion es acompafar a las familias en el
fortalecimiento de sus practicas de crianza y relevar la informacién que se produzca durante ese
proceso. Ademds, se espera que promuevan el intercambio de experiencias cotidianas vy

establecimiento de vinculos y redes entre las Familias. Las tareas de los facilitadores consisten en

3 para mayor informacién https://www.argentina.gob.ar/desarrollosocial/programas/primerosanios
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acompafiar a las Familias en el proceso de crianza de sus hijas e hijos desde el embarazo hasta
los 4 afios a través de encuentros comunitarios para intercambiar experiencias, saberes e
inquietudes relacionadas a la crianza y, relevar informacidn relativa a las familias que participan
del Programa y orientarlas ante las problematicas que surjan, teniendo en cuenta los recursos

locales.

Mediante los encuentros comunitarios nos proponemos generar un vinculo con cada
familia basado en el respeto y la confianza; promover el intercambio y la reflexidon sobre
necesidades y preocupaciones de las familias vinculadas con el Desarrollo Infantil Integral;
promover la reflexion sobre las practicas de crianza, familiares, comunitarias; identificar y
registrar derechos vulnerados en cada hogar y orientar a las familias sobre recursos existentes;
compartir con las familias los recursos que su comunidad ofrece y fomentar la participacién

comunitaria.

Cada facilitador y facilitadora utiliza un cuaderno de campo para poder registrar temas
de interés, preocupaciones, necesidades, comentarios, datos, etc. que vayan surgiendo en los
encuentros. Esta informacién luego se puede compartir con los equipos técnicos para pensar

conjuntamente estrategias de acompanamiento.
Enfoque de Derechos, Perspectiva de Género e Interculturalidad

Las tematicas que se desarrollan en el programa, son abordadas desde el enfoque de
derechos, la perspectiva de género e interculturalidad nos permite, en primera instancia,
reconocer a los nifios, nifias y adolescentes como sujetos de derechos. Mediante la perspectiva
de género, intentamos pensar y repensar las practicas de crianza, deconstruir y reconstruir los
roles de los responsables de la crianza estableciendo la importancia de la responsabilidad
compartida. Con respecto a las infancias, proponemos derribar estereotipos para que todos los
nifos, ninas y adolescentes tengan igualdad de oportunidades para desarrollarse. Esta
perspectiva nos permite analizar situaciones de la vida cotidiana, en donde nos damos cuenta
gue, sin querer, muchas veces criamos de manera diferente a nifias y niflos. Con respecto a la

perspectiva intercultural pretendemos valorar los saberes y la cultura de las personas, fomentar

13



V@ CES

la convivencia en donde es fundamental el reconocimiento de la identidad, eliminando prejuicios

y todo tipo de discriminacion.

Experiencia como Facilitadora

Para comenzar a describir mi experiencia como facilitadora, considero importante
mencionar algunas definiciones de Trabajo Social, profesidn en la cual me desempeiio. La
Federacidon Internacional de Trabajadores Sociales (FITS) definiéd en la Asamblea celebrada en
Montreal, en Julio de 2000, el Trabajo Social como:

La disciplina que tiene por objeto la intervencidn social ante las necesidades sociales para

promover el cambio, la resolucion de los problemas en las relaciones humanas vy el

fortalecimiento vy la libertad de la sociedad para incrementar el bienestar, mediante la
utilizacion de teorias sobre el comportamiento humano y los sistemas sociales y aplicando

la metodologia especifica en la que se integra el Trabajo Social de caso, grupo y

comunidad. Los principios de los derechos humanos y la justicia social son fundamentales
para el Trabajo Social.

En el transcurso de los ultimos cuatro afnos que me he desempenado como Facilitadora
del PNPA, he podido recorrer distintos barrios de la ciudad y acompafiar en el proceso de crianza
a innumerables familias. Actualmente, el acompanamiento de las familias se realiza mediante la
planificacion de encuentros comunitarios, los cuales se realizan una vez a la semana en el Centro
Integrador Comunitario (CIC) del Barrio José Sartori del KM 40 y en el CIC Alem del Barrio
Potschka.

El espacio utilizado para realizar los encuentros es en la sala de espera, donde las familias
aguardan ser atendidas por los médicos y especialistas (doctores, ginecélogas, dentistas,
nutricionistas, psicélogas, pediatras, etc.) o en salones destinados exclusivamente como Zonas
de Crianza Comunitaria. Los encuentros pueden durar de 40 minutos a una hora y media o mas
dependiendo de la cantidad de participantes y la disponibilidad horaria. Los encuentros
comunitarios con las familias se realizan mediante la dindmica de talleres o charlas, las cuales
pueden variar segun el nimero de participantes o la tematica que serd abordada, pero, en

general, solemos utilizar la estrategia de la pregunta
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Segun senalan Paulo Freire y Antonio Faundez (2013) en la educacién actual, los
educadores suelen abocarse a dar respuestas sin dar lugar a las preguntas. El problema radica en
que, si no se elaboran preguntas, el saber queda limitado a las respuestas y se pierde la
posibilidad de ejercitar la curiosidad y descubrir elementos. Es por ello, que en vez de desarrollar
una exposicién donde sean los facilitadores los Unicos en tomar la palabra y desarrollar los
contenidos, preferimos poner en practica la curiosidad, la cual se inicia con la elaboracién de

preguntas.

Las preguntas se realizan y son estimuladas a realizarlas en funcién de la tematica elegida,
en relacién a los aspectos de la vida cotidiana de las personas, de acciones que se realizaron o
gue pueden volver a realizarse como las practicas de crianza. De esta manera, tenemos la
oportunidad de descubrir elementos en relacién a las percepciones, experiencias y saberes de las
familias, podemos conocer sus historias de vida, recuerdos, sentimientos, asi como también el
contexto histérico en el cual crecieron, los recursos materiales y culturales que poseian las
personas adultas en su etapa de nifiez. Algunas de las preguntas que podemos realizar son las
siguientes: ¢ Como recuerda su infancia?, ¢a qué jugaban? écon quienes jugaban? équé comian?
dquiénes cocinaban en su hogar? ¢ compartian la mesa con los adultos? éles contaban cuentos e
historias? ¢les cantaban canciones? ¢ Quiénes lo hacian? ¢ Tenian informacion con respecto a los
cambios y desarrollo de su cuerpo? ¢Tiene recuerdos en relacion a los buenos tratos en la

infancia?, ¢ Cudndo eran pequefios tenian que trabajar? ¢ Cudndo eran pequefios podian estudiar?

La estrategia utilizada nos permite dialogar y se genera un espacio donde la palabra
circula, las personas toman la palabra, comparten experiencias, dudas, incertidumbres, saberes
y pueden ser escuchadas en un marco de respeto. Los relatos son valorados y es a partir de ellos
gue iniciamos la reflexién, los analizamos, ampliamos la informaciéon que tienen acerca del
reconocimiento de los Derechos de las Nifas, Niflos y Adolescentes y los aspectos principales del
Desarrollo Infantil Integral. En muchas oportunidades, las personas sienten confianza y
comparten experiencias significativas de su infancia como anécdotas, recuerdos felices o tristes
donde afloran las emociones. Muchos adultos nos han contado, por ejemplo, que cuando eran

chicos les tenian miedo a sus padres/madres porque ante algin comportamiento inapropiado
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eran sancionados con castigos, golpes o palabras hirientes. Frente a esta experiencia, les
preguntamos écomo se sentian cuando esto pasaba? ¢ésentian confianza con los adultos
responsables en la crianza? Nos suelen responder que sufrian, se sentian tristes y que preferian
no contarles determinadas situaciones o experiencias que les atravesaba en su vida a sus padres
o madres. Continuamos indagando, y les preguntamos ¢cdémo actian hoy en dia con sus hijos?
En su mayoria, por no decir la totalidad de las personas afirma que no se comportan de esa
manera con sus hijos porque no quieren que ellos sufran, no quieren volver a repetir la misma
historia. De esta manera podemos reflexionar acerca de la importancia de los Buenos Tratos en
la Infancia, de construir entornos de respeto entre los adultos, las nifias y los nifios. Para ellos es
necesario escucharlos y ayudarlos cuando lo necesitan ya que es una responsabilidad de las
familias, la comunidad y el Estado, asi como promover los buenos tratos mediante la mirada

amorosa, la palabra, las acciones, los gestos, la postura corporal y el tono de voz.

Otra de las tematicas abordadas es la de Educacion Sexual Integral, en los talleres
preguntamos si al momento de la primera menstruacién étenian informacién acerca de los
cambios que se producen en el cuerpo? Algunas mujeres mencionaron que no tuvieron
informacién al respecto, no sabian qué era eso, que los recuerdos que tienen de la primera
menstruacién es que se asustaron, sintieron miedo, pensaron que se habian lastimado, que se
iban a morir. Al contrario, otras mujeres mencionaron que si recibieron informacién por parte de
sus madres, padres o hermanos y que al momento de la menarca no sintieron miedo. También,
en este espacio suelen aparecer debates acerca de mitos, como por ejemplo que las personas
gue menstrdan no pueden lavarse la cabeza, que durante el periodo de sangrado no quedan
embarazadas, etc. De esta manera, se genera un ambiente participativo, reflexivo con una gran
oportunidad para los facilitadores de poder ampliar informacién con respecto a la educacién
sexual, desmentir mitos y realizar recomendaciones para preservar el derecho de los nifios, nifias

y adolescentes.

Mediante la reflexion de estas situaciones, los adultos mencionan que muchas de estas

practicas de crianza que vivieron en su infancia no las quieren repetir con sus hijos e hijas, porque
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no quieren que sientan o pasen por lo mismo, también mencionan que algunas practicas las

mejorarian para poder establecer un vinculo de confianza, respeto y ternura con sus hijos e hijas.

Es reconfortante percibir que muchos adultos que en su infancia fueron victimas de malos
tratos hoy deciden torcer la historia y no continuar reproduciendo las préacticas de crianza que

no favorecen el pleno desarrollo de los mds pequefios.

En general, las familias tienen una buena predisposicion a compartir sus experiencias,

saberes, inquietudes o practicas de crianza, y participan activamente de los encuentros.
Conclusion

Considero que el establecimiento de encuentros comunitarios en los CIC son
oportunidades valiosas para trabajar junto a las familias en la promocién de los derechos, la

prevencion de situaciones problematicas y propiciar la participacién comunitaria.

Realizar los talleres mediante la pedagogia de la pregunta, es una tarea que requiere del
trabajo compartido entre las partes, donde la curiosidad permite descubrir diferentes aspectos
de la vida cotidiana y las practicas de crianza. De esta manera se propicia la reflexion, el
planteamiento de problemas o hipdtesis, la expresidon oral, la comunicacion y un ambiente
favorable para construir aprendizajes significativos. Los participantes encuentran un espacio
donde compartir sus percepciones, saberes, experiencias, preocupaciones, recuerdos e

incertidumbres donde son escuchados en un marco de respeto a partir de la escucha activa.

Los facilitadores y facilitadoras tienen un rol fundamental, ya que se encargan de generar
un vinculo de respeto y confianza con las familias, propiciar el espacio para la reflexion acerca de
las practicas de crianza, fortalecer la informacion acerca de los derechos y articular con las
instituciones locales para la resolucién de situaciones problematicas. Como facilitadores
debemos tener en cuenta la historia individual de cada sujeto y de cada familia, lo cual implica
gue no contamos con recetas aplicables a todos los casos sino, con estrategias a construir de
acuerdo a cada situacion en particular. Esto implica una mirada comprensiva, sensible,

desprejuiciada y una escucha integral atenta a los pequenos detalles de la vida cotidiana.
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El trabajo analiza algunos de los efectos que produjo la pandemia sobre los elementos
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Introduccion

El principal atributo que tiene un territorio es la heterogeneidad de sus habitantes en
cuanto a sus lenguas, religiones y costumbres. Transformar ese suelo en una nacién® va a requerir
disminuir esas diferencias (dicho en otros términos, hay que “homogeneizar”) y buscar integrar
moral y culturalmente a las personas que la habitan, en este sentido, la historia demostré que el

principal candidato para cumplir con dichos fines es el estado y sus diversas instituciones.

Dentro de este marco y en esa busqueda de integracién, la educacién fue pensada como
un proceso de socializacién que pretende adaptar al individuo (que habita un territorio)
conforme a un conjunto de indicadores culturales y normativos presentes en el momento
fundacional de la nacion. Construir esa identidad civica necesita que todas las personas
compartan lo que Geneyro denomina “un fondo comun de verdades” (lo ‘sacro laico’) (Geneyro
en Carracedo, 2007, p. 255) que asegure la formacién del ciudadano y ahuyente miedos,

inseguridades y desamparos del estado de naturaleza.

En consecuencia, nuestro pais organizé los sistemas educativos, tanto a escala nacional
como provincial, en una distribucién jerdrquica y gradual de niveles que darian forma al nuevo
sujeto social, cultural y politico que porte cierta homogeneidad. Asi, la educacién (del latin
educere, guiar, conducir; o educare, formar, instruir) es entendida como un proceso mediante el
cual se transmiten conocimientos, valores y costumbres donde participan distintos actores

sociales, se apropian de normas de conductas, habitos, modos de ser y de actuar.

Ese modelo (universal y natural en las representaciones de la mayoria de las personas) de
escuela se encontrd interrumpido (de repente) en llevar adelante sus principales funciones
cuando aparece el COVID-19 en el escenario mundial. La ausencia de presencialidad dejé sin
efecto una serie de dispositivos de control que utiliza esta institucién para cumplir con sus
principales mandatos. Al mismo tiempo, vino a interpelar la supuesta “dnica forma” posible de

existencia.

5 Segun la RAE., la etimologia de la palabra proviene del latin natio, -6nis 'lugar de nacimiento', 'pueblo, tribu', es
decir, un conjunto de personas de un mismo origen y que generalmente hablan un mismo idioma y tienen una
tradicion en comun
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En un intento por comprender la/s forma/s en que se articula la pandemiay la educacién,
este breve trabajo pretende analizar desde el campo de la filosofia de la educacién®
determinados componentes del formato escolar moderno que fueron “jaqueados” por el COVID-
19. Los supuestos de gradualidad, simultaneidad y obligatoriedad fueron puestos a consideracion

de la opinidn publica en un intento por combatir el virus.

En primer lugar, caracterizar brevemente algunos elementos invariantes que dan forma
alo escolar y son reconocidos como “gramatica escolar” o “formato escolar” segun la perspectiva
tedrica y la disciplina desde donde se aborda. Asi como también, comprender que los mismos

son producto de una construccién histérica.

En segundo lugar, discernir el efecto de la pandemia sobre la re-organizacién del tiempo
y el espacio en las escuelas y cdmo estos a su vez repercutieron en la seleccién y priorizacion de
contenidos educativos, ademas de las trayectorias educativas. Sin lugar a dudas, sostenidas por
las TICs que supieron ocupar un rol protagdnico en situaciones de aislamiento o distanciamiento

social.

Finalmente, reflexionar sobre las oportunidades de avizorar cambios en los elementos
estructurantes e invariantes de la escuela moderna a partir de la irrupcién del virus, imaginar

sobre las posibilidades de nuevos escenarios en términos reales una vez superada la pandemia.

Formato Escolar Moderno

Las improntas que tuvo la educacion en el transcurso de la modernidad se apoyan en el
tipo de relaciéon que supieron construir con respecto a la ciudadania (formacién del sujeto
ciudadano y socializacién educativa). Los sentidos que le otorgamos actualmente (la periodicidad
de los contenidos, la funcién econdmica y utilitaria de la educacién, el papel protagdénico del

estado, entre otros) son productos de esta articulaciéon que ha dejado diferentes legados.

6 La adopcidn de este enfoque supone reconocer la estrecha relacién entre ambas (la filosofia y la educacién), su
preocupacion por el saber y su forma de legitimacién (Casali en Geneyro, 2016). Pensar en el qué, el cémo y el
porqué de la ensefianza en escenarios como el que transitamos colaboran a desnaturalizar supuestos que fueron
construidos histéricamente.
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(Geneyro en Carracedo, 2007, pp. 247-266) y (Casali en Geneyro, 2016, pp.10-15)
mencionan estos legados: i) revalorizacién de la vida terrenal: las propuestas pedagdgicas se
orientan a vincular la educacién con las actividades practicas, sobre todo las econémicas, las
politicas y administrativas, ademads de la periodicidad de los contenidos y gradualidad de la
ensefianza. Encontramos aqui, representantes tales como J. Comenius y J. Rousseau; ii) la
recuperacién de la naturaleza como recurso y condicion para el bienestar en este mundo: la
funcién econdémica y utilitaria propuesta por F. Bacon, J. Locke y A. Comte centrado en el
desarrollo cientifico-técnico en los procesos de produccidn, comercializacién y transportacion de
bienes orientard la seleccion de contenidos para la ensefianza hacia ese tipo de conocimientos;
iii) los procesos de configuracién del Estado Moderno y de los Estados Nacionales generan una
mayor preocupacién por la moral civica: instalada la funcién politica de la educacion en la
modernidad, asi como su imprescindible papel para constituir una moral civica; iv) el
conocimiento como emancipacién individual y social: lograr la formacién de ciudadanos con
ciertos “minimos” de conocimientos cientificos considerados utiles para su desempefio en el
ambito productivo y, al mismo tiempo, configurarlos aptos para el ejercicio de las libertades
civiles. Concebir a la razén, articulada con la experimentacién y las practicas, como una condicién
esencial para el desarrollo cientifico-técnico y el progreso (ubicamos aqui a Kant con su famoso
texto publicado en 1784 ¢Qué es la ilustracion?); v) expansidon de los servicios educativos, que
conlleva la conformacion de sistemas educativos nacionales: establecer la obligatoriedad, definir
planes y programas de estudio estandarizados para cada nivel educativo demandd una
organizacién y administracion sistémicas, generalmente establecida y regulada por el Estado-

Nacion.

En la escuela existen elementos estructurales y estructurantes que perpetdan en el
tiempo estos legados mencionados en el parrafo anterior. Al igual que una variable
independiente o explicativa, determina e influye sobre los sujetos que la transitan. Autores tales
como: Tyack y Tobin (1994) han propuesto el concepto de “gramatica escolar” (utilizando una

analogia para comparar la gramatica de la lengua y la escuela) para ilustrar que existen reglas y
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practicas que organizan la accién dentro de las instituciones escolares, separa a los estudiantes

segun su edad bioldgica y divide los temas a ensefiar segun las diferentes disciplinas.

En nuestro pais algunos autores como Pineau (2001), en concordancia con sus pares
norteamericanos antes mencionados, da cuenta de elementos que fueron construidos
histéricamente y que los conocemos hoy en dia con la denominacién “formato escolar”. Algunos
de los elementos (no todos) que menciona son: la homologia entre la educacién y otros procesos
educativos, el uso especifico del espacio y el tiempo y la generacién de dispositivos especificos

de disciplinamiento.

El autor se apoya en una metéfora de Jorge Luis Borges’para ilustrar la naturalizacion de
la escuela, como se ha vuelto parte del paisaje como los camellos lo son para los drabes (dejamos
de percibirla como extrafia y extraordinaria, en la medida que forman parte de nosotros, o
nosotros parte de ella). Tal vez, por esa razon, dejamos de cuestionarnos acerca de su funcién,
de su complejidad y de sus posibilidades. Queda desdibujado y olvidado su caracter histérico,

producto de una serie de rupturas y acomodaciones en su devenir (Pineau, 2001, p. 27)

Asi, la organizacién escolar como elemento inalterable en el tiempo influye sobre los
estudiantes, Terigi (2007) sefala tres dispositivos que organizan las experiencias en las escuelas
y repercuten sobre las trayectorias escolares tedricas (itinerarios formativos lineales delimitados
temporalmente). La organizacion por niveles de ensefianza, la gradualidad del curriculum

(secuencia temporal de aprendizaje de los saberes mediada por evaluaciones que acrediten

7 Brindada oportunamente en su conferencia: E/l escritor argentino y su tradicion al referirse a la literatura nacional,
su principal argumento (persuasivo, seductor y falaz):

He encontrado dias pasados una confirmacidn de que lo verdaderamente nativo suele y puede prescindir del color
local: encontré esta confirmacién en la Historia de la declinacidn y caida del Imperio Romano de Gibbon. Gibbon
observa que en el libro drabe por excelencia, en el Alcoran, no hay camellos; yo creo que si hubiera alguna duda
sobre la autenticidad del Alcoran, bastaria esta ausencia de camellos para probar que es arabe. Fue escrito por
Mahoma, y Mahoma, como arabe, no tenia por qué saber que los camellos eran especialmente arabes; eran para
él parte de la realidad, no tenia por qué distinguirlos; en cambio, un falsario, un turista, un nacionalista arabe, lo
primero que hubiera hecho es prodigar camellos, caravanas de camellos en cada pdgina; pero Mahoma, como
arabe, estaba tranquilo: sabia que podia ser arabe sin camellos. Creo que los argentinos podemos parecernos a
Mahoma, podemos creer en la posibilidad de ser argentinos sin abundar en el color local. (Borges, 1953, pp. 132-
133)
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logros) y por ultimo, la anualizacién de los grados de instruccion (es el tiempo previsto para el

cumplimiento de esos grados)?®.

Los tres rasgos sefalados anteriormente inciden sobre las trayectorias tedricas de los
estudiantes mediante la asociacién de algunas de ellas. Por ejemplo, “es la gradualidad
combinada con la anualizaciéon lo que produce la repitencia” (Terigi, 2007, p. 3), no acreditar en
un tiempo establecido obliga al estudiante a comenzar desde el inicio del grado sin importar si
alguna asignatura ha sido aprobada. El sistema tiende a homogeneizar los recorridos de

aprendizaje al interior de un grupo sin reconocer itinerarios diversos.

COVID-19 y Escuela

Durante el Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio (ASPO) y el Distanciamiento Social,
Preventivo y Obligatorio (DISPO), la escuela encontré en los hogares su lugar para continuar con
sus principales funciones. La migracién del espacio (de uno comunitario, a otro privado al interior
de las casas) revela el “caracter lineal de la escuela como produccion capitalista” (Pla, 2020, p.
33)°, el surgimiento y la consolidacién de términos como “sincrénico” y “asincrénico” en la

escena educativa refleja el dominio y control del tiempo por parte de la escuela.

El aprendizaje sincrénico hace referencia a un evento que esta ocurriendo al mismo
tiempo, el asincrénico es lo opuesto al anterior. Es decir, un momento del aprendizaje donde no
hay interaccidon en tiempo real. Podriamos ponerlo en estos términos, estando en la casa, el
momento sincrénico se asemeja a las clases presenciales, en este caso mediada por las

tecnologias; para el momento asincrénico estdn las tareas para la casa. Sin embargo, lo peculiar

8 En cuanto a los “niveles”, es una organizacién centenaria del sistema educativo (inicial, primario, secundario y
superior) vinculadas a las politicas de masificacién de la educacidn, que define y empareja la edad cronolégica de los
estudiantes con determinados niveles. La “gradualidad” del curriculum, al interior de las asignaturas, es responsable
de la secuenciacidon temporal del aprendizaje de los saberes y el avance por etapas una vez que se acrediten
determinados logros mediante evaluaciones. Finalmente, la “anualizacidon”, es el tiempo (devenido en afio
académico o escolar) que establece el cumplimiento del curriculum mediante una concepcién monocrénica del
tiempo que nos recuerda al sistema de produccion fordista y su famosa “cadena de montaje sobre la banda
transportadora”.

9 El autor transmite desde su perspectiva lo que significé/a la pandemia para la educacidn, sospecha que los cambios
que sufrié la escuela solo son aparentes y transitorios. Sin embargo, la esperanza de una verdadera transformacion
del sistema y los fines de la educacion alin se mantienen intactos.
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de todo esto es el control y reproduccién a la distancia de distintos momentos que se daria en

III

una situacion “normal” de clases.

Sin lugar a dudas, una de las caracteristicas centrales del formato escolar moderno es el
control del tiempo, la famosa célebre maxima: “el tiempo es oro” define y organiza cada
momento de las situaciones educativas. Divide los momentos en las diferentes unidades de
medidas, horas catedras destinadas a las asignaturas, un breve momento destinado al ocio (el

recreo, en minutos), los trimestres y los afios de estudios.

En este sentido, resulta paraddjico pensar que la idea primigenia de escuela en la Grecia
antigua (en relacién al uso del tiempo) se encuentra en las antipodas de lo que es hoy en dia'°.
Ranciere (1998), citado por Larrosa (2019) nos dice:

escuela no significa aprendizaje, sino ocio. La scholé griega separa dos usos del tiempo: el

uso de aquellos a quienes la obligacion del servicio y de la produccién quita, por

definicidn, tiempo para hacer otra cosa; y el uso de aquellos que tienen tiempo, es decir,

aquellos que estdn dispensados de las exigencias del trabajo y pueden dedicarse al puro
placer de aprender (Separaciones, parrafo 4).

Si bien, muchas de estas regulaciones continuaron y otras quedaron suspendidas, la
adopcién de un sistema de alternanciall para volver a la presencialidad implicéd diferentes
espacios y tiempos. La complementaciéon de periodos de trabajo de las/os alumnas/os con
asistencia a la escuela en clases presenciales y actividades de aprendizaje en situaciones de no
presencialidad desarticulé/a dos componentes de la escuela moderna (tanto en la forma y
organizacion disciplinaria), el tiempo y el espacio (Foucault, 1992; Escolano, 2000)*?, generando

una “continuidad de la formacién en discontinuidad de tiempos y ambitos”.

» o

1013 palabra escuela viene del latin schola, y este del griego scholé; propiamente “ocio”, “'tiempo libre”. La
modernidad como proyecto pedagdgico en el sistema capitalista invierte el uso del tiempo, ya no significa tiempo
libre y ocio, sino todo lo contrario (justamente, el sustantivo castellano negocio procede del latin negotium, esta
palabra, a su vez, estd formada por la negacidn necy el sustantivo otium ‘ocio’: nec + otium > negotium,
literalmente, ‘lo que no es ocio’).

Declarada en la Resolucién del CFE N2 366/20 que establece la reorganizacidn institucional de las actividades de
retorno a la escuela que contempla distintas alternativas.

12 En su obra Vigilar y castigar, Michel Foucault analiza diversos mecanismos que denomina tecnologias
disciplinarias que tienden a ejercer el autogobierno en los sujetos. El castigo del cuerpo mediante el suplicio ya no
se ejerce de manera directa sobre los individuos, sino indirectamente, pero sigue siendo el cuerpo el blanco de poder
(la famosa frase: “sobre cuerpos sumisos se construyen futuros uUtiles” pone en la escena central el papel de los
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La pandemia, también provocd una reorganizacion y priorizacion de contenidos (el qué
ensefar) y metas de aprendizaje previstos para los afios/grados vigentes para cada ciclo y nivel
y/o modalidad del sistema en cada una de las jurisdicciones para asegurar el vinculo pedagogico
en un escenario de alternancia a la presencialidad. El tiempo de permanencia en las escuelas se
redujo a la mitad o a un tercio dependiendo de la cantidad de burbujas organizadas para cada

seccidn, con ella, inevitablemente, los contenidos han tenido que ser re-seleccionados.

Otro aspecto a considerar es, la permeabilidad de la educacién a los medios digitales y las
tecnologias en el contexto de pandemia (las pizarras digitales y los softwares de video llamadas
han sido las/os protagonistas en esta situacion). Dussel y Trujillo Reyes (2018) nos recuerdan que
en la incorporacidon de los medios digitales debe pensarse no solamente el artefacto, sino
también en la negociacién con los docentes en las escuelas, asumiendo que estas tecnologias son

medios que registran y organizan la experiencia humana.

En la misma linea, Buckingham (2008) en concordancia con Litwin (2005) plantea que la
comprensién sobre los medios digitales no es algo que se genere de manera espontdnea o
natural. Es decir, debemos abandonar el uso de los medios como herramienta o recurso para la
ensefanza y el aprendizaje, basada exclusivamente en habilidades técnicas o competencias
funcionales (reconociendo, por supuesto, las diferencias sobre las bases tedricas en que se

apoyan)®.

Cuando los recursos (en este caso, los medios digitales y la tecnologia) definen los
criterios de inclusion y exclusion de los estudiantes, generan limitaciones y desigualdades en el
acceso y permanencia en el sistema. La brecha digital se convierte en una variable explicativa

donde la ausencia de ella es responsable del fracaso, y su presencia no garantiza el “éxito”.

sistemas educativos en la modernidad). El control es posible mediante la “distribucion de individuos en espacios”:
la clausura (definicién del lugar de lo heterogéneo), la cuadriculacién (cada cuerpo en su lugar), ubicaciones
funcionales (articulacién del espacio individual). Asimismo, “el control de la actividad” deposita en el tiempo un
protagonismo central en el ejercicio del poder.

13 La perspectiva de Buckingham (2008) estudia los medios en sus dimensiones culturales, politicas, sociales, y
econdmicas. En cambio, Litwin (2005) observa el fendmeno desde la didactica y la buena ensefianza.
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Finalmente, mencionar que la incorporacién de nuevos itinerarios posibles bajo la
denominacién de “promocién acompaniada” permite “trasladar” al afio subsiguiente los
aprendizajes no acreditados en el afio precedente, sin que esto interfiera en la continuidad de
los recorridos académicos que realizan los estudiantes. Queda asi, desarticulada en este

contexto, la idea de gradualidad y anualizacion aplicados a todos por igual.

Reflexiones finales

Existen en la naturaleza distintos materiales con memoria de forma, después de sufrir
una deformacion, pueden recuperar su estado original. Si lo describimos asi, su comportamiento
parece similar al de los materiales elasticos, pero en realidad son muy distintos. Su singularidad
radica en que, cuando la fuerza que provoca la deformacién desaparece, su forma deformada se

mantiene, y es necesario elevar la temperatura del material para que vuelva a su estado original.

En el mismo sentido, y salvando las distancias podemos apelar a esa analogia antes
descrita para explicar los cambios que tuvo la escuela en tiempos de pandemia. Probablemente,
la “forma” que supo mudar vuelva al estado “original” cuando esa fuerza exdgena desaparezca,

recuperando de esta manera los fines y mandatos que porta.

No se puede dejar de mencionar, que la desigualdad en el acceso a los recursos va a
definir el “fracaso” de los estudiantes en el sistema educativo, mientras que, su incorporacion no

III

es garantia del “éxito”. En otros términos, la incorporacién de las TICs en el aula va a convertirse

en una variable explicativa del fracaso escolar, antes de favorecedoras directas de aprendizajes.

Sin querer transmitir un mensaje desalentador, sino lo mdas proximo a la realidad,
podemos decir que la pandemia vino a interpelar los pilares de la escuela moderna, que es
posible pensar en formas diversas de habitar dichos escenarios. El qué, el cdmo y el cuando

ensefiar y aprender, no forma parte de un estado natural sino histérico.

Tal vez, es oportuno traer a la memoria el Ideario pedagdgico de Marti (1961) y su
profunda preocupacion de contar con sistemas educativos propios que ofrezcan un conocimiento

cercano a las realidades de la poblacién, que pueda brindar oportunidades reales para el
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desarrollo del sujeto mediante un curriculum que contemple una formacién humanista, politica,

cientifica y técnica en sus aspectos formal e informal.

En el mismo sentido, sumar la éptica Freireana y desentenderse de una educacion como
impresion (sobre habitos y conocimientos que deben reproducirse con fidelidad) y asumir otra,
basada en la comunicacién (que emerge de compartir experiencias) en términos de dialogo.
Encaminarse en la busqueda emancipatoria encuentra en la funcién docente la posibilidad de

liberacion de esas ataduras sociales (Freire, 1968).

Quizas, solo quizds, este sea el camino de provocar cambios profundos, el horizonte
puede apreciarse, resta buscar esa fuerza, diria endégena antes que exdgena, lo de afuera viene
y se va, al retirarse todo vuelve a la “normalidad”. En cambio, una fuerza que pueda nacer desde

sus propios protagonistas serd mas constante en intentar provocar cambios sustanciales.
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Resumen

Con la implementacién de la Ley de Educacién Técnica Profesional N° 26.058/05 los
Centros de Formacién Profesional (CFP) comienzan a formar parte de un proceso curricular de
homologacién que consiste en el analisis de los planes de estudio en relacién a los marcos de
referencia propuestos por el Instituto Nacional de Educacién Tecnolégica (INET) y el Consejo
Federal de Educacion (CFE). En el que se consideran los perfiles profesionales, propios del disefio
curricular del enfoque por competencias. Tanto el marco de referencia como el perfil profesional

son documentos curriculares que forman parte del disefio de las planificaciones aulicas.

Con este marco politico pedagogico y el papel que deben cumplir las instituciones
educativas, se plantea el objetivo de explorar el disefo y la implementacién de las propuestas
curriculares por competencias en formacién profesional. Las preguntas orientadoras son: éDe
acuerdo a qué criterios y con qué recursos llevaron a cabo los docentes la planificacidn de sus

espacios? (Qué aspectos de lo planificado han podido ponerse en practica? y ¢éQué
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obstaculizadores y facilitadores se encuentran en el proceso de elaboracidn de las propuestas

curriculares por competencias?

La estrategia metodoldgica es cualitativa centrada en aspectos descriptivos e
interpretativos, la técnica de recoleccion de datos que se propone es de entrevistas
semiestructuradas a los docentes y andlisis de planificaciones. Los mismos se analizan con el
método de comparacidn constante, para la comprensién del nexo entre dimensiones tedricas y

definiciones operacionales se realiza una codificacién y categorizacion de los indicadores.

Palabras Clave: educacidn técnico profesional, trabajo, formacidn profesional, disefo curricular
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Introduccion

Una de las modalidades del Sistema Educativo de la Republica Argentina es la Educacién
Técnico Profesional, contemplada en la Ley de Educaciéon Nacional N2 26.206 del afio 2006,
organizada y regulada por la Ley de Educacidn Técnica Profesional N2 26.058 del afio 2005, que
abarca la educacién secundaria y superior, responsable de la formacién de técnicos medios y

superiores en areas ocupacionales especificas y de la formacién profesional.

La educacién técnica tiene el propdsito de promover aprendizajes de capacidades,
conocimientos, habilidades, destrezas, valores y actitudes relacionadas con desempenos

profesionales y criterios de profesionalidad propios del contexto socio-productivo.

El drea de Formacion Profesional (FP) busca calificar y recalificar con el desarrollo de
capacidades para y en el trabajo, cualquiera sea su situacidon educativa inicial, a través de
procesos que aseguren la adquisicion de conocimientos cientificos tecnoldgicos y el dominio de
las capacidades basicas, profesionales y sociales requeridas por una o varias ocupaciones con

insercién en el ambito en el ambito econdmico productivo.

Para poder cumplir con el propdsito de formar para el trabajo en cuanto a la adquisicion
de capacidades profesionales especificas de cada perfil profesional, las propuestas curriculares
son disefiadas e implementadas con el enfoque por competencias. Teniendo que este modelo
permite articular la educaciéon con el mundo laboral, mediante el analisis funcional del desarrollo

de habilidades, destrezas y conocimientos que demandan el campo ocupacional.

En el presente trabajo se propone explorar el disefio e implementacion de las propuestas
curriculares por competencias en la formaciéon profesional. Se pretende abordar los siguientes
objetivos especificos: describir los criterios y recursos con los que se disefiaron las
planificaciones, describir la puesta en practica de la planificacidn y describir los obstaculizadores

y facilitadores en el proceso curricular de FP.

Para comprender el proceso curricular del disefio e implementacién de las propuestas de
formacion profesional se organizara el analisis en tres recortes de escala con sus respectivas

objetivaciones, herramienta conceptual que se toma de los aportes de Flavia Terigi (1999). Los
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recortes de escala son: nivel de politicas curriculares, nivel de accionar institucional y nivel de

trabajo didactico en el aula.

En el nivel de politicas curriculares se tendrdn en cuenta las objetivaciones que tienen que
ver con los disefios curriculares del Consejo Federal de Educacion y el INET elaborados por los
técnicos especificos del nivel. Mientras que las objetivaciones del recorte de accionar
institucional se indaga el plan institucional del centro de formacién profesional. En tanto que
para el ultimo recorte del nivel didactico en el aula, se analizan las planificaciones que realiza el

docente.

Es importante mencionar que, la nocidn de curriculum que se pretende trabajar, surge de
los aportes de Alicia De Alba (1998) para analizar la problematica de la realidad curricular de la
modalidad de educacion técnico profesional, especificamente en formacién profesional y que
permita aprehender y delimitar ciertos aspectos de ésta. Para tratar los conceptos referidos al
disefio curricular basado en normas de competencias, se asumen los aportes de Ana Catalano et

al. (2004).

En cuanto al campo metodoldgico en funcidn de los objetivos planteados, éste se efectla
a partir del paradigma cualitativo centrado en aspectos descriptivos e interpretativos, se combina
el analisis de fuentes testimoniales y documentales. La unidad de andlisis son los docentes de un
Centro de Formacién Profesional de la Ciudad de Posadas, Provincia de Misiones. Se aplicaran
como instrumentos de recoleccion de datos entrevistas semiestructuradas con la intencionalidad

de conocer la perspectiva de los actores curriculares.

La técnica de analisis de datos que se utilizara es el Método de Comparacion Constante
(MCC) como procedimiento analitico de credibilidad, explicitando las razones y otorgando claros
ejemplos de ellos (Osse Bustingorry, et al, 2006). Se realizara una “codificacion y categorizacion”
para la comprension del nexo entre dimensiones tedricas y definiciones operacionales. Se
proponen cuatro categorias de andlisis: Criterios y recursos curriculares de formacion profesional
(C1), puesta en practica de la planificacién (C2), obstaculizadores en el proceso curricular (C3),

facilitadores en el proceso curricular (C4).
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Herramientas conceptuales y analiticas del proceso curricular por competencias en formacion

profesional

En los lineamientos y criterios para la organizacién institucional y curricular de la
educacion técnico profesional correspondiente a la formacidn profesional en la Resolucién del
Consejo Federal de Educacion (CFE) N° 115/10, se menciona que para los disefios curriculares las
cargas horarias de las ofertas de FP seran establecidas por las Jurisdicciones en base al marco de
referencia que, en cada caso, sean aprobados por el Consejo Federal de Educacion (Art. 22 y 25
de la Ley 26.058). Es menester sefialar, que este documento curricular forma parte de una
estrategia general de la politica educativa orientada al fortalecimiento de la ETP v,
especificamente, a la construccion de acuerdos que permitan prescribir lineamientos y criterios

especificos para la organizacién institucional y curricular de esta modalidad educativa.

Tal como lo establece la Resolucidon 91/2009 del CFE, estaran sometidas obligatoriamente
a los procesos de homologacién y de otorgamiento de la validez nacional aquellas certificaciones

de FP y sus correspondientes trayectorias formativas

cuyos (...) certificados habilitan para el ejercicio de actividades profesionales que estan
reguladas legalmente en los dmbitos profesionales que estan reguladas legalmente en los
ambitos nacional y/o provincial, se enmarcan en normativas de matriculacién o
colegiacidn obligatorias, o bien son consideradas de interés federal atendiendo al nimero
de estudiantes matriculados, al alcance geogréfico de la oferta, a la estabilidad temporal
de esa oferta formativa, o a su caracter innovador y prospectivo.

Las instituciones de formacién profesional se distinguen por una fuerte vinculacién con el
medio local y regional en el cual se encuentran y por procurar que ese contexto se refleje en su
propuesta formativa, cuya oferta se define en didlogo con las demandas de cualificacion

provenientes del ambito socio productivo y comunitario.

Favorecer esta relacion exige la puesta en marcha de pautas de organizacidn institucional
y tratamiento curricular para generar propuestas formativas que consideren las caracteristicas

socioculturales y productivas de su entorno.

En la busqueda de un perfil que les permita posicionarse como instituciones de referencia

en el dmbito de la dindmica local y regional; establecer una relacion sistematica con el medio que
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potencie la pertinencia y continuidad de los procesos de formacién y promover el trabajo
decente, la erradicacion del trabajo infantil, el cuidado del medio ambiente, la seguridad en el

trabajo y el uso racional de la energia.

Para el abordaje de la problematica se considera el marco comprensivo que presenta
Terigi (Op. cit.), sirve como herramienta para comprender el curriculum escolar, y no terminar
identificando al mismo, solo como los textos escritos: marcos regulatorios, resoluciones
nacionales jurisdiccionales, disposiciones, marcos de referencias, planificaciones dulicas, planes
institucionales; sino como con todo lo educativo. Para ello se plantea el andlisis de los procesos
curriculares entendiendo por tales “los procesos de aceptacion, rechazo y redefinicidon que se

operan sobre lo prescripto y contribuyen a transformarlo”. (p. 86).

Ademas, esta autora, enfatiza que lo prescripto sufre transformaciones durante el
proceso curricular, en esto tienen que ver los sujetos que lo aceptan, rechazan, redefinen. Ahora
bien, para comprender esas acciones transformadoras y acercarse a la escuela en cuanto a su
existencia real y contextual, considera que, “los procesos curriculares pueden comprenderse
mejor si se realizan recortes de escalas adecuados a las diferentes objetivaciones de lo prescripto
y se analizan las dindmicas operantes en los niveles que resulta de esos recortes de escala” (p.

87).

También, la autora sugiere como recorte de escala el Nivel de Politicas Curriculares, Nivel
del Accionar Institucional y Nivel del Trabajo Didactico en el Aula para captar las
transformaciones de lo prescripto. En el que las objetivaciones son representaciones de las
transformaciones que va adquiriendo lo prescripto a lo largo de los procesos curriculares
pensados con fines analiticos: los disefios curriculares, los planes institucionales y las

planificaciones que realiza el docente.

Como opcion de conceptualizaciones de los procesos curriculares la autora se refiere a
tres hipétesis: de aplicacion, de disolucidén y de especificacién. En la hipétesis de aplicacion, la
prescripcion de qué ensefiar se conserva en los tres niveles de escala: “las intenciones politicas

respecto de la ensefianza se expresan univocamente en las politicas curriculares, se concretan en
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los proyectos institucionales y terminan por realizarse en el trabajo aulico” (Op. cit, p.91). Donde
los prescripto es concreto y tangible, y cambia solo lo necesario para su realizacién de un nivel

de escala a otro.

En cuanto al proceso de aplicacién en si se deberia pensar en un proceso mas complejo,
un proceso de especificacion curricular “en él, el curriculum es objeto de una serie de
transformaciones como consecuencia de las fuerzas operantes en los niveles especificos en que

se opera”. (Op. cit, p. 95)

Con relacion a la hipdtesis de disolucion, es aqui donde la autora lo compara al curriculum
en los procesos curriculares como si fuera “un convidado de piedra”, de manera irénica. En los
procesos de transformacion curricular en los recortes de escala propuestos, como efectos de esos

procesos, lo prescripto se va comprimiendo hasta su virtual disolucion.

En los distintos niveles se presentan logicas especificas, que son eficaces, “la fuerza de
esas ldgicas es tal que, en rigor, es el curriculum prescripto el que carece de eficacia frente ellas”
(Op. cit, p. 95). Es como si existieran dos tipos curriculum, por un lado el oficial y por el otro, el
real, el que se sucede en el aula sin tener en cuenta los lineamientos de las politicas curriculares

o institucionales.

En un cuanto a la tercera hipétesis la de especificacion, es interesante incorporar aqui los
actores que intervienen en las légicas que transforman lo prescripto en cada uno de los dmbitos
politicos, institucional o aulico, “al considerar al interjuego entre los procesos de control y
apropiacion como el contenido especifico de la relacién prescripcion/realizacién que tiene como
efectos procesos de especificacion curricular”. (Op. cit, p. 95) Donde lo prescripto se especifica

por medio de acciones transformadoras que lo redefinen, en los niveles.

Es importante mencionar la nocién de curriculum que se tendra en cuenta para analizar
la problematica de la realidad curricular de la modalidad de educacion técnico profesional,
especificamente, en formacidn profesional y que permita aprehender y delimitar ciertos aspectos

de ésta.
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La nocidn de curriculum que se pretende trabajar sobre la base de los aportes de De Alba

guien sostiene que, es la:

..sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias,
habitos) que conforman una propuesta politico-educativa pensada e impulsada por
diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son, diversos y contradictorios,
aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemdnicos y otros tiendan a oponerse y
resistirse a tal dominacién o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a través de diversos
mecanismos de negociacidon e imposicidon social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales-formales y procesales-practicos, asi como por dimensiones generales y
particulares que interactuan en el devenir de los curricula en las instituciones sociales
educativas. Devenir curricular cuyo caracter es profundamente histérico y no mecanico y
lineal. Estructura y devenir que conforman y expresan a través de distintos niveles de
significacién. (1998, 59-60).

Estas lineas permiten pensar el curriculum a partir del contexto complejo que presenta,
sin caer en una perspectiva de conceptos acabados, ubicdndose en la apertura hacia la
problemdatica de la realidad curricular generando la posibilidad de aprehender y delimitar

aspectos de esta.

El proceso del enfoque por competencias intenta responder con suficiente plasticidad y
adecuacién a las exigencias cambiantes el contexto socio-productivo, segun Catalano y otros
(2004) responde:

Por un lado, al escenario actual en el cual el trabajador debe tener la capacidad de prever

o de resolver los problemas que se le presentan, proponer mejoras para solucionarlos,

tomar decisiones y estar involucrado- en menor o mayor grado- en la planificacién y en el

control de sus actividades. Por otro lado, responde a las investigaciones acerca del

aprendizaje, en tanto propone una organizacion que favorece el aprendizaje significativo
y duradero. (p. 92).

Este tipo de disefios curriculares pretenden promover la articulacién entre las exigencias
del mundo productivo y la formacién profesional a desarrollar, es un documento en el que se
describe el perfil profesional en el que se describen los desempenos esperados de una persona

en un area ocupacional, para resolver los problemas y acciones propias de su rol profesional.

Los principios de la formacion basada en competencias se reflejan en el planeamiento

curricular con sus respectivos disefios curriculares y la elaboracién de mddulos; en el
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planeamiento didactico del médulo, teniendo en cuenta la secuencia didactica y los materiales
curriculares como asi también otro principio es la practica docente con la metodologia de

ensefianza-aprendizaje y la evaluacion.
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Resumen

La presente comunicacidon tiene como objetivo describir la construccién de los disefos
curriculares de Educacion Sexual Integral (ESI) y la incorporacidn de un espacio curricular en la
formacién de Profesores de Educacién Primaria. El estudio se encuadrd en la légica de la
investigacion cualitativa y el paradigma interpretativo. Se utilizaron las técnicas de investigacién
documental y grupo focal con profesores de los Institutos de Formacidon Docente de la Provincia

de Misiones durante el periodo 2014-2017.

El plan de estudios del Profesorado de Educacién Primaria muestra coherencia con los propdsitos
formativos y ejes sugeridos en los lineamientos nacionales de ESI. En él se establece el taller como
estrategia de ensefianza potente para la formacién de formadores. Los docentes responsables
del espacio reconocen que en las instituciones cohabita el modelo integral de la sexualidad y el

de educacidn para el amor, persistiendo un enfoque bioldgico, manifiestan la necesidad vy
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pertinencia de la inclusidn de este espacio para favorecer la ruptura en la reproduccién acritica
de modelos dominantes. En sus expresiones se observa que las practicas aulicas se centraran en
la reflexion colectiva de modelos hegemdnicos que identifican en sus biografias y en la lectura 'y

utilizacién de materiales curriculares del Programa ESI.

Palabras claves: Curriculo, ESI, Politicas educativas, Profesorado, Educacién Primaria.

42



V@ CES

Introduccion

La implementacion de la Ley n° 26150/06 permitié incorporar desde el afio 2012 a la
estructura curricular de la formacién de Profesores de Educacién Primaria el espacio curricular
denominado Educacién Sexual Integral (ESI). Dentro de los lineamientos curriculares nacionales
y jurisdiccionales se plantean propdsitos de ensefianza y ejes de contenidos orientadores
dejando librado a la formacién de los y las docentes la decisién de la configuracién del espacio

formativo.

Si bien en los desarrollos curriculares y en la estructura del sistema educativo en el nivel
superior se sugiere superar la dicotomia entre la formacién tedrica previa y la instrumentacion
en pos de la construccién de un espacio que tome como eje de la formacidn docente la reflexion
y los procesos metacognitivos para que el/la profesor/a se desempefie como un profesional
critico, reflexivo y democratico todavia se encuentra presente la tradicion normalizadora
disciplinadora. Con la que se busca formar un docente civilizador que asume como propio el

discurso prescriptivo necesario para homogeneizar ideolégicamente y disciplinar conductas.

Este estudio se encuadrd en la légica de la investigacidon cualitativa y del paradigma

interpretativo. Las técnicas utilizadas fueron investigacion documental y grupo focal.

La investigacion documental es una técnica de obtencion de informacidn utilizada para
formarse acerca del objeto de estudio por medio de documentos “con el fin de acreditar las
justificaciones e interpretaciones que realiza en el analisis y reconstruccion de un fenémeno que
tiene caracteristicas de historicidad” (Yuni, 2016, pp. 101-102). En esta investigacion se
analizaron documentos escritos de caracter publico como los Lineamientos Curriculares ESI, los

Planes de estudio para el Profesorado de Educaciéon Primaria y documentos internacionales.

Los grupos focales constituyen una técnica cualitativa de recoleccién de informacion
basada en entrevistas colectivas y semiestructuradas realizadas a grupos homogéneos. Morgan
(2004, en Burgos Ortiz, 2011) lo define como una técnica de investigacion que recopila
informacién asociada a conocimientos, actitudes, sentimientos, comportamientos sociales,

creencias y experiencias a través de la interaccién con un tdpico determinado por el

43



V@ CES

investigador/a. La muestra estuvo compuesta por 9 profesores de los Institutos de Formacion

Docente de Misiones.

El grupo focalizado se desarrolla en un escenario que permite observar todos los
elementos que se ponen en juego en la discusién grupal: actitudes, emociones, creencias,
opiniones, experiencias, evaluaciones, reacciones, consensos, disensos. En este caso, esos
escenarios fueron tres talleres docentes en los que el equipo de investigacidn, propuso distintas
actividades y dinamicas grupales que invitaron a la conversacion y a que no hubiera elementos

inhibitorios u orientadores de la opinién. (Pedrini et al, 2016)

El escrito estd organizado en tres partes para facilitar la comprensién de los hallazgos a
compartir. En primer término, se realiza el analisis de documentos nacionales e internacionales
con el objeto de elucidar perspectivas y enfoques propuestos por las politicas educativas para la
ensefianza de la educacién sexual. En segundo término, se aborda el analisis de documentos
provinciales para situar las prescripciones curriculares en el marco de la Ley 26150 y los
lineamientos curriculares ESI y, finalmente se hace una aproximaciéon a las practicas docentes
implementadas por un grupo de profesores/as responsables de los espacios curriculares ESI

durante los ciclos lectivos 2014-2017, en distintos IFD de la provincia de Misiones.
Desarrollo

La Ley 26.150 establece la responsabilidad del Estado para garantizar el derecho de nifios,
nifias y jovenes a recibir ESI en todos los establecimientos educativos publicos de gestién estatal
y privada del territorio argentino. Segin Tamargo (2007, p. 10) “la ley construye una politica
publica sobre la sexualidad y fija una posicidén del Estado que contiene elementos tanto del marco
cognitivo cientifico como del marco cognitivo de los derechos”. En su articulo N°2 propone la
creaciéon del Programa Nacional de ESI en el ambito del Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia de la Republica Argentina. A partir de su creacion y de los desarrollos curriculares
generados por el mismo, se establecen los Lineamientos Curriculares para la Formacién Docente,
formulados en cumplimiento del articulo 6° de la misma, aprobados por el Consejo Federal de

Educacién en el afio 2008. De Alba expresa que el curriculo es una
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sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos)
que conforman una propuesta politico-educativa pensada e impulsada por diversos
grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos
tiendan a ser dominantes o hegemonico, y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal
dominacién o hegemonia. (De Alba, 1995, p. 59)

Entender la sexualidad como campo de contenidos a ensefiar despliega también
diferentes apelaciones sobre aquello que es considerado valioso poner en juego en el contexto
de la escuela (Morgade, 2011, p. 23). Es reconocer que el discurso oficial lo determina como
aquello que debe ser presentado a los y las estudiantes, contenido que, en este caso, ha sido
histéricamente excluido.

El enfoque integral promovido desde esta politica educativa tiene como propdsito que la

Educacion Sexual brindada en las escuelas (...) debe abarcar las mediaciones socio-

histéricas y culturales, los valores compartidos y las emociones y sentimientos que

intervienen en el modo de vivir, cuidar, disfrutar, vincularse con el otro y respetar el
propio cuerpo y el cuerpo de otras personas. (Tedesco, En LCESI, 2008, p. 10).

En relacién con la formacién docente especificamente, la Ley 26.150 establece en su art.
8° inc. f) “La inclusidon de los contenidos y Diddactica de la educacion sexual integral en los
programas de formacién de educadores”. Asimismo, que los contenidos a ensefiar se
incorporardn en los disefios curriculares reconociendo su cardcter transversal y especifico. Al
respecto, Gvirtz y Palamidessi sostienen que “ordenar la seleccion, la organizacion y la
transmisién de los contenidos es uno de los modos de influir en el ordenamiento social, politico,

cultural y econdmico de una sociedad” (2006, pp. 29-30).

Los Lineamientos Curriculares ESI se enmarcan en una perspectiva o enfoque que atiende
a cuatro criterios: la promocién de la salud; la vision integral de la ESI; la consideracién de las
personas involucradas como sujetos de derecho y la especial atencidon a la complejidad del hecho
educativo. La sexualidad “comprendida de forma integral, y no reducida y confinada a una mirada
biologicista y centrada en lo genital, requiere incorporar elementos dejados por fuera de la matriz
fundacional escolar, como lo subjetivo, lo emocional, lo corporal, lo intuitivo” (Sustas, en Kornblit,
2014, p.136). Establecen algunos ejes de contenidos que deberan ser tenidos en cuenta para la
elaboracién de los disenos curriculares de la formacion docente. Explicitan el supuesto que si

bien los docentes no serdn expertos que posean las respuestas a todos los temas vinculados a la
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ESI, existen contenidos consensuados que deberan estar en condiciones de ensefar. En
referencia al analisis de los propdsitos formativos y ejes de contenidos sugeridos en este,
consideramos que la propuesta del Programa ESI incluye enfoques e ideologias presentes en
otros Programas de Educacion Sexual implementados en Latinoamérica “que se basan en
perspectivas de derechos sociales, colectivos, preocupados por una mirada de la ciudadania y
centrados en la perspectiva de género, como ser: Uruguay 1990/1995, Colombia 2005, Peru

2005, Paraguay 1996/2006, Cuba, Buenos Aires 2001, Rosario 2006” (Canciano, 2007, p. 49).

Complementariamente a lo anterior, resulta interesante mencionar que la produccion y
seleccidn de elementos culturales se identifica, también, con el campo cultural internacional. Lo
gue da cuenta que el saber oficializado esta en consonancia con los Estdndares de Educacion
Sexual en Europa (2010) y el Documento de Consenso de Madrid: Educacién para la sexualidad
con base cientifica (2012) ambos posteriores a la redaccion de los Lineamientos Curriculares ESI
para la educacion argentina. Entendemos como fundamental la unicidad de criterio al considerar
gue la sexualidad es un aspecto central del ser humano durante toda su vida y comprende sexo,
género, identidades y roles, orientacion sexual, erotismo, placer, intimidad y reproduccién. La
sexualidad se experimenta y se expresa a través de pensamientos, fantasias, deseos, creencias,
actitudes, valores, comportamientos, practicas, roles y relaciones. Mientras que la sexualidad
puede incluir todas estas dimensiones, no todas se expresan o experimentan. La sexualidad esta
influenciada por la interaccion de los factores bioldgicos, psicoldgicos, sociales, econdmicos,
politicos, étnicos, legales, historicos, religiosos y espirituales. (Unesco, 2006; Estandares de

Educacién Sexual para Europa, 2010).

El Documento de consenso de Madrid (2012, p. 1) reconoce a “Los Estados, como
garantes del cumplimiento de estos derechos universales —refiere a los Derechos Humanos-,
estan obligados a tomar las medidas necesarias y suficientes para garantizar esta educacion para
la sexualidad en el marco del sistema educativo”. Asimismo, sostiene que los contenidos

deben ser disefados teniendo en cuenta ademds del marco de derechos y la perspectiva

de salud y bienestar, los siguientes parametros: la perspectiva de género, el respeto a la
diversidad, la especificidad cultural y de contexto social, incluir el trabajo de prevencién
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del maltrato sexual, trabajando con el nifio como posible victima y como posible agresor.
(2012, p. 1)

Y manifiesta que

la educacidn sexual integral deberia iniciarse en épocas tempranas de la vida, deberia ser
adecuada para la edad y el grado de desarrollo y deberia de promover una actitud positiva
hacia la sexualidad. (...) también debe incluir el desarrollo de destrezas, ademas de la
adquisicidon de conocimientos, ya que se ha reconocido que la informacion sexual por si
sola no basta (Documento de consenso de Madrid, 2012, p. 5).

En sintonia con lo expresado en los Lineamientos Curriculares con respecto al desarrollo
profesional docente, los Estandares manifiestan “quienes desarrollen acciones o actividades de
educacion sexual no tienen por qué ser especialistas, aunque el profesorado que imparta
educacion sexual seria preferible que tuviera algun tipo de conocimientos” (Estdndares de
Educacién Sexual para Europa, 2010, p. 43). Asimismo, ponen en valor que “un importante
requisito previo del profesor o profesora es estar en disposicion de realizar una reflexion sobre
sus propias actitudes ante la sexualidad y hacia los valores y normas sociales”. (Estandares de

Educacién Sexual para Europa, 2010, p. 44)
El Espacio Curricular ESI en el plan de estudio del profesorado

La configuracion del espacio de ESI como Taller se consolida como un dispositivo
estratégico de construcciéon y reconstruccién permanente para la formacidon docente en
educacion sexual. Garcia lo define como “tiempo- espacio para la vivencia, la reflexién y la
conceptualizacion” (2003, p. 21). Su potencia radica en ser un espacio de comunicacién
pedagédgica en el que se analizan y revisan criticamente categorias tedricas, significados y
discursos y donde cada sujeto puede transitar su camino en forma individual, pero en un espacio

compartido de meta-reflexidn sexosofica.

La Jurisdiccion incorpord en el cuarto afio de los Planes de Estudio 2010/2011 para
Profesorados de Educacion Primaria, Secundaria y de Nivel Inicial el espacio Taller de ESI, con una
carga de dos horas didacticas. En estos planes, las sugerencias para elaborar los programas

anuales consistieron en una transcripcién de lo propuesto en los Lineamientos Curriculares ESI.
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En ese escenario, se plantearon propdsitos de ensefianza y ejes de contenidos orientadores

empero la configuracién del espacio formativo estuvo supeditado a la experticia del docente.

En el afio 2014, la Direccién de Educacion Superior conformé equipos de trabajo para la
revision de los Disenos Curriculares Jurisdiccionales para la Formacién del Profesorado de
Educacién Primaria, atento a los resultados de procesos de autoevaluacidon implementados a

partir del Plan 2010/2011.

Con respecto al espacio curricular ESI se modificé sustancialmente la propuesta,
trasladdndose al 3° Afio de la formacidén con una carga de tres horas diddcticas. Asimismo, se
incluyeron orientaciones para la planificacién del espacio curricular. Se considera que la
propuesta curricular responde a las siguientes caracteristicas claves: basado en evidencia,
integral, basado en los derechos humanos, sensible al género, promueve el crecimiento
académico y el pensamiento critico; y fomenta la participacion civica (Estandares de Educacion

Sexual para Europa, 2012).
El Espacio Curricular ESl y las practicas docentes

La Practica Docente es una practica social compleja en la que inciden multiples factores y
se ve atravesada por condicionantes politicos, econdmicos, culturales y sociales. El rol
protagénico que ocupan los y las docentes en ofrecer a los alumnos y alumnas oportunidades
formativas obliga a incorporar una soélida formacién integral que comprenda, en primera
instancia, la reflexion y problematizacién de sus saberes previos y representaciones. Entender la

“sexualidad” como campo de

“contenidos a enseiar” despliega también diferentes apelaciones sobre aquello que es
considerado valioso poner en juego en el contexto de la escuela y reedita en un nuevo
contexto las ya viejas discusiones del campo pedagogico: la tensiones entre
“conocimiento” e “informacién”, la tensién entre “saber” e “ignorancia”, la tensién entre
“el sujeto ideal” y el “sujeto real”, la tensidn entre universalidad y particularidad en las
diferentes definiciones de justicia y muchas mas...(Morgade, 2011, p. 283).

I “" III

Con el objeto de indagar los supuestos que poseen los y las docentes sobre el significado

de la ensefianza de la ESl en el IFD se disefiaron estrategias que permitieron analizar los mandatos
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recibidos sobre el sentido de ensefiar ESI en la formacion docente, sus apreciaciones personales

sobre esta tarea y el sentido que le otorgan al nuevo espacio curricular dentro del profesorado.

Los y las docentes consideran que ensefiar ESI significa: Hacer conocer la ley. Conocer los
lineamientos. Trabajo interdisciplinar. Habilitar la palabra. Ponerse en el lugar del otro.
Reflexionar con el otro. Hablar de los miedos. Abarca no solo lo psicoldgico sino todas las
dimensiones. Educar para estos tiempos. En estas expresiones se evidenciaria una influencia del
trabajo de las jornadas institucionales ESI (2014-2016), especialmente lo que en los materiales
del Programa se denomina la puerta de entrada: la reflexién sobre nosotros/as mismos/as que

incluye la responsabilidad de ensefiar ESI por ser agente del estado.

En relacion a la existencia del espacio curricular ESI en la formacidon docente,
manifestaron que es: “placentero, con muchos desafios; un lugar donde debo rever mis enfoques
personales respecto a la sexualidad, ya que desde hace afios aborde la sexualidad desde un
enfoque médico - biologicista”; - “sumamente interesante porque me permite conocer las ideas,
tabues, entre otros que poseen los alumnos futuros docentes”. Estos testimonios reflejan el valor
de la asignatura como espacio de reflexion sobre la sexosofia propia y la de los/as estudiantes de
formacién docente. Como expresa Ramos “todo educador deberd poner en tela de juicio su
sexosofia y saber entender y distinguir entre lo que cree que es bueno para él y el deber de

brindar informacidn objetiva a sus educandos” (2012, p. 75)

En referencia a la estrategia de Taller se observa que los y las formadores de formadores
lo entienden como un espacio de apropiacion de “herramientas” para que los futuros docentes
puedan aplicar en sus aulas. Este testimonio da cuenta de ello: “Absolutamente interesante
porque brinda herramientas a los futuros docentes para comprender y hacer comprender a la
sexualidad de una manera sistémica e integral”. Lo que avala la estrategia planificada desde el
Programa Nacional ESI y explicitada por Marina: “creamos materiales para chicos, docentes y
familias; son como recetas —aunque la palabra no sea la mas feliz—, ejemplos que un docente que

tenga ganas puede implementar” (En Rosemberg, 2012, p. 14)

Reflexiones finales
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El Programa Nacional ESI amparado en la Ley 26.150 responde a una decisidn politica de
incluir dentro de la politica educativa de la Argentina a la educacién sexual desde la perspectiva
integral en cumplimiento de las responsabilidades establecidas por los organismos nacionales e

internacionales de derechos humanos.

El disefio de lineamientos curriculares nacionales elaborados a través del Consejo Federal
de Educacion (CFE) para la ensefianza sistematica y progresiva de la ESI en todos los niveles en
gue estd estructurado el sistema educativo (nivel inicial, primario, secundario y superior
/formacién docente) prescribe un discurso oficial que entra en pugna con otros discursos

hegemodnicos heterocisnormativos.

La propuesta de los Lineamientos Curriculares ESI se respalda en las leyes sobre derechos
humanos establecidas para nifos, nifias y adolescentes y diversidades. Retoma perspectivas de
abordaje de la educacion para las sexualidades que se han desarrollado en Latinoamérica y se
condice con las recomendaciones de expertos para la elaboracién de curriculos de educacién

sexual con bases cientificas.

El curriculo prescripto en el plan de estudios para el Profesorado de Educacidon Primaria
de la Provincia de Misiones (2014), muestra coherencia con los propdsitos formativos y los ejes
sugeridos en el nivel de concrecidn curricular nacional. Establece el taller como una estrategia de
ensefanza potente para la formacion de formadores en ESI y ahonda en la sugerencia de ejes de

contenidos y bibliografia para su abordaje.

Los y las docentes responsables del espacio curricular ESI reconocen que en las
instituciones educativas cohabitan los modelos integral de la sexualidad y de educacién para el
amor, persistiendo un enfoque biolégico sostenido por la tradicidon de que los y las responsables
del desarrollo del espacio son del area de Biologia. Manifiestan la necesidad y pertinencia de la
inclusion de este espacio formativo en la formacion inicial y de sus expresiones se observa que
las prdcticas dulicas se centraran en la reflexidn colectiva sobre los modelos hegemodnicos que
identifican en sus biografias y en la lectura y utilizacién de los desarrollos curriculares del

Programa Nacional de ESI como técnicos del curriculo.
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Martha Rosemberg considera que se deberia

Impartir la ESI de tal forma que no sea un disciplinamiento en las creencias dominantes
gue sostienen un orden desigual, injusto y cruel, sino como espacio de auto y
heterocuidados fisicos y emocionales, de proteccidon y de respeto por la mutua alteridad.
(2021, p. 86).

Por ello las autoras de este trabajo consideran valioso que surjan, en todas las
instituciones y especialmente en las de formacién de formadores prdcticas docentes que
posibiliten propuestas de didlogo entre sujetos y entre generaciones donde los/las adultos/as
recreamos climas sociales de confianza, respeto y amorosidad para habilitar procesos de

subjetivacidn plurales y donde se priorice la pedagogia de la pregunta para afianzar derechos.
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Ginopia en la Educacidon Secundaria

Yesica Da Rosa®’

Afio 1/N21/2023/pp 54-61/ ISBN: 978-950-766-212-6

Resumen

El siguiente relato comparte las apreciaciones respeto a la ginopia en la escuela
secundaria, principalmente en el espacio curricular de filosofia, entendiendo como ginopia al
fendmeno que anula la participacion de las mujeres en distintos ambitos, desde este lugar en la

produccién intelectual.

A lo largo de la historia varios autores y autoras notaron esta situacion y la
problematizaron, empero aun hoy la presencia de la mujer en los contenidos curriculares como

asi en la bibliografia, es nula, o bien se presenta con un rol secundario.

Desde mi experiencia de divulgacidn de filosofia en redes sociales he logrado trabajar con
otros colegas, e intercambiar con estudiantes, para aportar a la visibilidad de las fildsofas

mujeres.

Este afio puntualmente, en conjunto con otras asignaturas elaboramos un proyecto de

investigacidn acerca de trece fildsofas, en el Instituto San Juan Pablo Il de la ciudad de Obera.

Al momento de este escrito los estudiantes se encuentran trabajando, y ya podemos
observar los primeros resultados de una propuesta que se centra en el estudiante como

protagonista de su propio proceso de aprendizaje.

Palabras claves: género, mujeres, educacién secundaria, filosofia

17 yesicarosiani@gmail.com:Profesora en filosofia. Técnica en Relaciones publicas e institucionales. Docente en
nivel secundario y terciario hace 12 afos. Estudiante de la Licenciatura en educacion de la Universidad Nacional de
Quilmes. Leandro N. Alem, Misiones.
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La problematica de la ginopia en la escuela secundaria

En la reflexidn acerca de la practica educativa, y ante la necesidad de reflexionar desde
una sensibilidad de género, se nos presenta una problemdatica que en absoluto es exclusiva de
esta época: no encontramos mujeres dentro de los contenidos estipulados por el Disefio
Curricular Jurisdiccional, y es practicamente nula su presencia en la bibliografia de nivel
secundario en las areas de humanidades. A modo general me refiero a Letras, Historia, y Filosofia

-area en la que me desempeiio como docente-.

Es por ello que esta experiencia pedagdgica se centra en la problematica que llamo

Ginopia en la educacion secundaria.

Ginopia es un neologismo que viene de la jerga juridica, y designa la miopia, ceguera, o
bien la negacidn de las mujeres. En este escrito me refiero a ginopia como la negacion de las
producciones intelectuales y la participacion de las mujeres en el desarrollo de las grandes ideas

gue dan curso a la historia de la humanidad.

En primer lugar, es oportuno aclarar siguiendo las ideas de la especialista en violencia de
género Ana Casal que mas alla de una perspectiva, como forma de representar algo®, esta se
trata de una sensibilidad, donde se comprometen la sensibilidad y biografia completas,
respondiendo de alguna forma a la estudiante de secundario que fui y no comprendia por qué
no hubo mujeres fildsofas, y es por ella y por todas mis estudiantes que hoy buscan y merecen
otros modelos de mujer que me hago la pregunta: éCémo visualizar la contribucién al
conocimiento, en las dreas de humanidades, que han realizado las mujeres a lo largo de la

historia?

En nuestro Disefio Curricular Jurisdiccional es practicamente nula la mencidn a las grandes
mujeres que participaron de la historia, las filésofas y literatas. Sin embargo, en la bibliografia
gue se propone si encontramos manuales elaborados por especialistas en didactica que son
mujeres, pero de nuevo se repite la misma condicidn: en esos libros -si es que se menciona a las

mujeres- se lo hace al margen, como compafieras, como excepciones, con una presencia

18 “ng es una forma de ver algo, sino de representar algo (...) El resto de los sentidos son anulados”
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particular en un momento particular, pero nunca como reales protagonistas o como figuras

destacadas.

Es curioso el hecho que las carreras de humanidades, cuentan entre sus inscriptos
mayoritariamente con mujeres, sin embargo, la direccién de las mismas es hacia las producciones

intelectuales de los varones.

Entonces me pregunto ¢Las mujeres siempre estuvieron al margen de la cultura? ¢Serd
cierto que el mandato de la vida doméstica recluyd a todas en su hogar, y ninguna pudo hacer un

gran aporte, uno real, uno loable?

La respuesta es no, un rotundo no. Con la bibliografia adecuada descubrimos que las
mujeres siempre estuvieron, y aunque pensemos que su presencia fue desde las sombras, no es

asi.

En su obra Ellas lo pensaron antes la argentina Maria Luisa Femenias presenta razones
por las que las mujeres fueron excluidas de la historia: por ser consideradas inferiores en cuanto
a su naturaleza fisica, por considerarse su alma mds concupiscible, por ser consideradas como
incitadoras al pecado, por ser relegadas al ambito doméstico, y por qué no por el temor del sexo
masculino a todo su potencial, o por su intuito de robarles sus ideas. Esta pregunta no es sencilla,
y como buena pregunta filoséfica no apunta a una respuesta absoluta, sino a problematizar

acerca de esta cuestion que nos atafie.

En el s. VIl el escritor francés Gilles Ménage realizd una investigacién acerca de las obras
de las filésofas antiguas, su cometido era defender la capacidad de las mujeres a alcanzar la
sabiduria, honrar a sus discipulas y amigas, e influir en los eruditos de la época. Asilogré rastrear
a mas de sesenta y cinco sabias vy filésofas cldsicas. Lo destacable de su investigacion es que la
documentacién consultada era toda y exclusivamente escrita por varones. De las obras de las
antiguas no nos llega nada, apenas referencias de sus contemporaneos. Aparentemente el

interés por preservar las obras escritas por varones fue mayor.

Virginia Woolf (2021) en su obra Un cuarto propio presenta un relato donde ella misma

entra a una biblioteca y desesperadamente busca libros escritos por mujeres, sin éxito y después
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de encontrar algunos textos inclasificables por género se responde: “en la mayor parte de la

historia “anénimo” era una mujer”.

No fueron aislados los casos de mujeres preguntandose por el lugar de sus congéneres en
la historia, desde la rusa Alexandra Kollontai, pasando por Virginia Woolf, hasta la controversial

Simone de Beauvoir.
Experiencia en redes

En el afo 2021, luego de acompafiar el trabajo de divulgacién de distintas cuentas de
filosofia del pais, como de otras partes del mundo, creé mi propia cuenta de Instagram?'® para

compartir conocimientos en la web principalmente con mis estudiantes y colegas.

Rapidamente formamos comunidad, donde gratamente pudimos intercambiar

experiencias en relacién al estudio y a la ensefianza de la filosofia.

Al correr las semanas noté algo: de varias cuentas de filosofia eran realmente muy pocas
las que mencionaban a mujeres. Entonces empezamos a estrechar vinculos con otras colegas que
notaban lo mismo: comenzamos a compartir experiencias y a enviarnos materiales de trabajo.
Luego organizamos y llevamos adelante conjuntamente con tres colegas que se encuentran en
distintas provincias de Argentina, un circulo de lectura para leer a filésofas. Abrimos el circulo a
participantes que quisieran acompanarnos desde la virtualidad y comenzamos a leer en
comunidad. La experiencia fue muy gratificante, aunque notamos algo: eran en su mayoria
mujeres adultas las interesadas. Deberiamos entonces hacer algo para llevar a las filésofas al

aula.
Proyecto de visibilizacion de mujeres filésofas

Durante los ultimos afios desde mi experiencia dulica he intentado visibilizar esta
problematica llevando a las clases ideas y aportes de algunas filésofas. La evaluacidn de ello fue

positiva, noté que en especial las estudiantes mujeres recibieron de buen agrado estos estudios.

1 @filosofia_para_mis_amistades
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Este afio, siguiendo los lineamientos educativos que nos incitan a desarrollar trabajos
interdisciplinares, realizamos un proyecto de filosofia conjuntamente con los espacios de
Produccién multimedial, Lengua extranjera: inglés, y Relaciones Humanas. Estos espacios
curriculares tienen su lugar en la orientacién secundaria en Comunicacion en el Instituto San Juan

Pablo Il de Obera.

La propuesta de trabajo contempla investigar partiendo de una bibliografia base a trece
filésofas de distintas épocas, identificar rasgos centrales de su vida, y cudles fueron sus ideas
principales. Este primer momento de aproximacion tiene su lugar en el espacio de Filosofia. En
un segundo momento, los estudiantes realizaron propuestas de trabajo para retratar a estas
filésofas en el espacio de Produccién Multimedial junto a la profesora Cynthia Benitez, siguiendo
la consigna del retrato artistico y tomando como inspiracién las producciones de las fotografas
argentinas Alejandra Giraud y Gabriela Herbstein. Una vez realizados estos retratos se
organizaran en formato e-book para compartir con otros estudiantes del establecimiento, como

también con otras personas de la comunidad educativa.

Paralelamente los estudiantes trabajaran en Lengua Extranjera redactando una breve
presentacion de la filésofa asignada, traducida en el idioma inglés, y luego practicando ese texto
desde la oralidad, con las orientaciones de la profesora Sonia Fernandez. También se desarrollara
una investigacién que acomparie en el espacio de Relaciones Humanas, donde los estudiantes
tendrdn en cuenta otras ocupaciones de esas filésofas (escritoras, religiosas, periodistas,
prostitutas, etc.) poniendo énfasis en cédmo se desarrollaban las mismas en ese contexto
particular en el que vivieron, y cdmo se desarrollan -o bien prohiben- en la actualidad. Esta parte

de la investigacion acomparfiados por la profesora Vanina Henning.

Finalizando la experiencia los estudiantes presentaran su trabajo ante un publico

compuesto por estudiantes de otros cursos.
Conclusion

Al momento de la presentacidn de este escrito el proyecto ya concluyo la primera fase de

investigacidn preliminar. Pudiendo destacarse que los estudiantes se dedicaron al proyecto con
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autonomia, no limitandose a la bibliografia base, adjuntando asi otros recursos como bibliografia

de autor, articulos académicos y material audiovisual.

También se ha comenzado el trabajo creativo, buscando distintos significantes para
trabajar en su produccién artistica: qué elementos materiales relacionar a esa filésofa en
particular, cdmo representar sus ideas, qué personas claves podrian estar a su lado en el retrato
como acompafantes. Ya se ha realizado la produccién fotografica trabajando toda una jornada
en la misma. Cabe destacar que en la misma los estudiantes fueron acompanados en todo
momento por sus docentes, y el asistente técnico docente Carlos Pacheco, donde se fueron
sorteando las dificultades e imprevistos que se fueron dando. En dicha jornada el trabajo de cada
grupo no se limitd a la produccién propia ya que su trabajo colaborativo apunté a que todos
logren la mejor produccidn, asi acompafiaron a los otros grupos con elementos para caracterizar
a las filésofas, asesorando en cuestiones técnicas como luces y cdmaras, y brindando sus ideas

para el trabajo artistico, como poses, luces, sombras, etc.

El clima de trabajo fue muy ameno, contando con la presencia de profesores de otras
areas, de autoridades del instituto, y de compafieros de otros cursos que se acercaban curiosos
de saber en qué consistia el trabajo. A esos visitantes los alumnos implicados en el proyecto, de
una forma muy auténoma y sin seguir una consigna de trabajo, les comentaban acerca de esas
filésofas que estaban representando, destacando rasgos de su vida y aportes que hicieron al

conocimiento humano.

Queda pendiente entonces la ultima parte de la produccién fotografica donde los
alumnos realizaran la edicidén del material, seleccidén de fotografias y disefio del e-book. También
gueda pendiente la presentacion de este material conjuntamente con las referencias de cada

filésofa trabajada.

Para finalizar apenas agregar que es enriquecedor este trabajo que nace desde una
sensibilidad de género real, con el espiritu de repensar los procesos de ensefianza y aprendizaje,
no solo desde los contenidos conceptuales y el trabajo inter disciplinar, sino también desde una

mirada disruptiva donde el estudiante cuenta con un espacio de posibilidad de construcciéon de
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su conocimiento, poniéndolo en el rol protagénico que, asi como a estas fildsofas, tantas veces

se le ha negado.
Para finalizar comparto dos testimonios de estudiantes que son parte del proyecto:

“Como alumna y mujer en el mundo, me senti feliz de poder ser parte de un proyecto tan
bien pensado para contagiar esa idea de erradicar de una vez con la ginopia que existe en la
educacion, el poder visibilizar y aprender del trabajo de tantas mujeres fuertes y veraces que
deciden comerse al mundo y sus prejuicios y valientemente enfrentarse a todo lo que implica ser
mujer en la historia y enseflarnos a querer ser como ellas y apostar por todo, y hacerle saber al
mundo, que las mujeres son parte fundamental y ellas estdn en cada parte de lo que hoy somos
y sabemos.

Tenerlas presentes como heroinas de nuestra sociedad y poder sacar provecho de las
virtudes y ensefianzas fructiferas y buenas que nos han dejado con tanto esfuerzo.” (Victoria)

“Me parecié muy interesante la idea propuesta por las profesoras, primero tenia dudas de
como tendria que hablar y representar a la filésofa asignada, en mi caso Santa Hildegarda de
Bingen. Una experiencia muy profunda de lo que representd y fue ella como mujer en conjunto a
todas aquellas situaciones, pasatiempos y descubrimientos a lo que hoy en dia muchas personas
no conocen y son cercanas a nosotros; ademds de dejar explicito un mensaje que fue
revolucionario y presentado afios después. En este lapso lo pude interpretar y contextualizar con
gratitud y puedo expresar que me siento muy bien, cdmoda siendo un ambiente muy acogedor,
al conocer la historia de esta Santa personalmente me parecié fuerte y la audacia que
predominaba en ella es muy caracteristica de su persona y claramente ejemplar.

Su gran trdnsito en la vida que dejo semejantes huellas a seguir y a imitar principalmente,
es lo que me motivo a tener voluntad de llevar a cabo una increible experiencia dando a
conocerla.” (Aldana)
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Resumen

En el presente escrito nos centraremos en el relato de la experiencia de la catedra
Comprensién y produccién del discurso/textos en el contexto de la pandemia. La materia es una
de las llamadas “Comunes??” y su objetivo fundamental es acompafiar a los estudiantes en las

practicas de lectura y escritura del ambito académico en el primer afio.

En la narrativa nos centramos en una de las clases propuestas en la plataforma Moodle
para reflexionar tanto acerca de la alfabetizacién académica como de la alfabetizacion digital.
Ambas dimensiones nos interpelan a pensar y repensar: ¢ Cdmo continuar con esta propuesta de
la catedra sin la interaccidn cara a cara, sin el didlogo que se presentaba como la herramienta
clave con la que contdbamos en la presencialidad? ¢Como construir y sostener vinculos entre
docentes y estudiantes? éCdmo construir vinculos entre pares? ¢Cémo integrar los recursos
digitales a este proyecto? ¢ COmo enriquecer los procesos de ensefianza con su uso? ¢Quién estd

del otro lado? La estrategia metodoldgica es cualitativa centrada en aspectos descriptivos e

20 gloporty@gmail.com: Profesora y Licenciada en Letras (UNaM). Especialista en Ciencias Sociales con orientacién
en Lectura, Escritura y Educacién. Especialista en Educacién y TIC. Se desempefia como profesora titular en el Area
Comprensién y Produccion del discurso/textos en varias carreras de la FHyCS . Dirige proyecto de investigacion en
FHyCS y en el ISFD EeUu del Brasil

21 lycianarubioc@gmail.com: Profesora y Licenciada en Letras (UNaM). Especialista en Ensefianza de Espafiol como
Lengua Extranjera (Universidad de Tarragona). También ha realizado los postitulos Especializacion docente en
Educacion y TIC y Especializacion en docente Alfabetizacion inicial (MECyT). Docente de la FHyCS de la UNaM vy del
ISFD Cecilia Braslavsky.

22 Nos referimos a una materia/asignatura/érea compartida por varias carreras. En este caso, Comprensién y
produccion del discurso se desarrolla en forma conjunta para las carreras : profesorado en Ciencias Econdmicas,
Profesorado en Historia, Licenciatura en Historia, Licenciatura en Trabajo Social, Tecnicatura en Investigacion
socioecondmica, Licenciatura en tratamiento y andlisis de datos para la investigacion socioeconémica.
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interpretativos, la técnica de recoleccion de datos que se propone es de entrevistas
semiestructuradas a los docentes y analisis de planificaciones. Los mismos se analizan con el
método de comparacién constante, para la comprension del nexo entre dimensiones tedricas y

definiciones operacionales se realiza una codificacién y categorizacién de los indicadores.

Palabras Clave: Pandemia, Literacidad académica, TIC, Experiencias
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¢Quién esta ahi? Del otro lado de la pantalla

En los meses de marzo y abril del 2020, la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
(FHyCs) de la Universidad Nacional de Misiones (UNaM), sumida en la incertidumbre emitié una
serie de primeros comunicados que no anunciaban el inicio de “clases” pero si la realizacién de
acciones de “continuidad pedagdgica”. Sin la infraestructura tecnolégica adecuada, sin aula
virtual, con conectividad deficiente en la regidn, con algunos estudiantes que contaban sélo con
celulares como Unico medio para estudiar, sin la preparacién profesional adecuada, tuvimos que
tomar decisiones casi sin respaldo institucional de como llevar a cabo esta instancia (se pensaba

que por poco tiempo).

Las directivas sostenian inicialmente que solamente estableciéramos un vinculo
pedagdgico con los estudiantes. La zozobra frente a las decisiones institucionales y como
navegantes sin brudjula en un mar de incertidumbre, junto con el equipo de catedra, hubimos de
repensar, estudiar y redefinir nuestra tarea/rol en el contexto de no presencialidad y afrontar el
desafio de recorrer un camino laberintico. Decididas, abrimos un aula virtual en Moodle, pues
consideramos que resultaria lo mas légico y ordenador para nosotras y los estudiantes. Y en ese
tiempo que la institucidon pautaba para establecer vinculos con los estudiantes (esto significaba
en primer lugar, buscar modos de contactarlos, especialmente tratandose de los primeros afios
de varias carreras) comenzamos a dar forma al aula y a escribir colaborativamente las clases,

mediante un documento compartido en Drive.

El Moodle en el que trabajamos era provisorio debido a que aun la institucion no contaba
con uno propio. De los recursos que brinda Moodle se tomaron aquellos que son acordes a la
materia y a la disciplina: Tareas, Actividades, Foros de consulta, Foro de reflexién, Cuestionarios,

ademas de que permite subir las clases escritas con enlaces a otros textos y videos.

En dicho espacio, empezamos a andar, no sin muchos temores, expectativas y a veces
angustias, tratando de desarrollar y fortalecer la alfabetizacién académica en los primeros aios,
pues la asignatura que desarrollamos, Comprensién y produccion del discurso/textos, es de las

llamadas “Materias Comunes”. Su objetivo fundamental es la alfabetizacién académica pero
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ahora, sumado a esto, tratamos de alfabetizar/nos digitalmente —campo hasta ese momento no

abordado en nuestro quehacer profesional-.

Consideramos que la propuesta de la catedra es acorde al paradigma de la pedagogia
critica, en tanto optamos explicitamente por un enfoque sociocultural de la alfabetizacién
académica, fundamentado en los estudios sociales de la lectura y la escritura (Chartier, R., 2000;
Chartier, A. y Herbrand, 2000) y los nuevos estudios de la literacidad (Zavala, 2009; 2011 ). Desde
esta perspectiva no se trata de ensefiar a los estudiantes nuevas formas ni técnicas de uso de la
lengua, sino de acompaniarlos a participar de un ambito nuevo de la praxis social, el académico,
a través del lenguaje. Esto supone, por un lado, partir de los géneros discursivos y ambitos de
referencia que los estudiantes frecuentan y por otro, considerar las diferentes representaciones

y vinculos que los estudiantes tienen con respecto al ambito académico.

La dificultad principal que se presenta a los estudiantes en la lectura y escritura de los
textos del ambito académico no tiene que ver sélo con cuestiones de estilo y vocabulario no
frecuentado, ya que estos textos estan construidos en base a otros textos del ambito (y a su vez
de una disciplina en particular) que ellos desconocen sino también con el ingreso a participar en
una nueva comunidad, la universitaria, lo cual involucra también las identidades de los sujetos.
Los/as estudiantes manifiestan esa sensacion de “leo y leo pero no entiendo” y vuelven a leery
siguen sin tener desde dénde construir una interpretacidn aceptable para el contexto. Creemos
gue esto resulta peligroso porque muchas veces los propios docentes y mas peligrosos aun, los
propios estudiantes, interpretan esa dificultad como un problema cognitivo, de capacidad de
comprender. Y esta representacién se entrama con la representacidon social dominante,
internalizada en muchos estudiantes que son primera generacion en sus familias que accede a

estudios superiores, acerca de que la universidad no es “para todos” porque “es muy dificil”.

Resulta potente tematizar y discutir de forma contextualizada en las clases estas
tensiones que se transforman en “obstdculos” para la alfabetizacion académica. Esto nos situa

en lo que Giroux (1994) denomina una pedagogia de la diferencia en tanto en esta:

la experiencia de los alumnos debe estar vinculada al concepto de aprender con fines de
capacitacién; es decir, deben desarrollarse practicas curriculares que utilicen Ia
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experiencia del alumno tanto como una narrativa para la agencia como un referente para
la critica. Ello sugiere politicas curriculares y modos de pedagogia que confirmeny a la vez
adopten criticamente el conocimiento y la experiencia a través de lo que los alumnos
justifican sus propias voces e identidades sociales. (p. 19)

Si bien transformamos este obstaculo en relacion con las practicas de lectura y escritura
académica en tema de discusidn y andlisis y ofrecimos a lo largo de las clases, diversos andamiajes
para el acompafiamiento de sus primeras lecturas y escrituras en este ambito, la tarea no fue
facil, y a lo largo de la cursada algunos estudiantes, a medida que avanzabamos y las tareas

fueron complejizandose, fueron abandonando.

Las preguntas rondaban permanentemente sobre ¢Cédmo continuar con esta propuesta
de la cdtedra sin la interaccién cara a cara, sin el didlogo que se presentaba como la herramienta
clave con la que contdbamos en la presencialidad? ¢Como construir y sostener vinculos entre
docentes y estudiantes? ¢Como construir vinculos entre pares? ¢Cémo integrar los recursos

digitales a este proyecto? ¢ Cdmo enriquecer los procesos de ensefianza con su uso?

En el presente escrito nos centraremos en el relato de la experiencia focalizando en una
de las clases propuestas en la plataforma Moodle para reflexionar tanto acerca de la
alfabetizacién académica como de la alfabetizacidn digital. Ambas dimensiones nos interpelan a

pensar y repensar: iquién esta del otro lado?
Doble desafio: alfabetizaciéon académica y digital

A pedido de las autoridades de la institucion se seleccionaron los contenidos prioritarios
y se organizaron en tres unidades: 1-Practicas de lectura y escritura para aprender y pertenecer;

2-Lenguaje, sociedad y poder; 3-Géneros discursivos académicos/cientificos.

Con un panorama incierto, nuestra preocupacion estuvo centrada (como nunca) en ese
OTRO/A a quien destindbamos nuestras propuestas. Entre éstas, luego de la presentacion de la
materia, la primera “clase” denominada “La lectura y la escritura como practicas culturales”
estuvo destinada a presentar esta concepcién a los estudiantes para reflexionar sobre las propias

biografias lectoras, sobre sus espacios, relaciones con esta practica y sentidos.
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En un primer momento de la secuencia, escribimos un texto explicativo, propusimos la
lectura de un texto breve del pedagogo brasilefio Freire (2009) y el mirar un cortometraje
brasilefio para ponerlos en didlogo?3. Utilizamos el FORO del aula virtual para que, a través de

una consigna orientadora, verbalicen y compartan sus interpretaciones acerca del tema?*.

En relacion con los recursos didacticos, para el texto de la clase y este primer momento
de la propuesta recurrimos a lo que se denomina “curaduria de contenidos” en tanto esta: “(...)
permite mediatizar los contenidos seleccionados y reinterpretarlos en una nueva produccién
propia en la que le otorgamos sentido. Construimos una narracién, o un discurso con los
elementos seleccionados y materializamos esa construccién semdntica en un recurso o material

didactico propio.” (Barletta; Gallo;y Arce, p. 8)

Como segundo momento de la secuencia, les propusimos que escribieran un relato que
diera cuenta de alguna escena significativa en sus biografias lectoras. Como ejemplo, los
docentes también escribimos y compartimos en la plataforma escenas de lectura de nuestras

biografias.

Pensamos esta propuesta vinculdndola a la experiencia de ensefiar/aprender a través de

la mediacidn de las TIC, convencidas de que, al decir de Juarros y Levy (2020):

23 Cortometraje Mi amigo Nietzsche (2012) del director brasilefio, Fausto da Silva. Cuenta la historia de Lucas, un
nifio de las favelas, que asiste a la escuela primaria pero que estd teniendo problemas para aprender a leer. Su
situacion va a cambiar cuando, por azar, encuentra en un basural, un ejemplar del libro Asi hablé Zaratustra del
filésofo aleman Friedrich Nietzsche.

Freire, Paulo (2009). Cartas a quien pretende ensefiar. Siglo Veintiuno Editores. pp 28-42. Primera Carta: Ensefiar-
aprender. Lectura del mundo, lectura de la palabra.

24 Consigna: Después de ver el video y leer el texto (carta) de Freire, los invitamos a reflexionar acerca del valor social
de la lectura y de diferentes maneras (algunas afines, otras contrapuestas entre si) de pensarla.

¢Con cual o cuales de estas afirmaciones asociarias la historia narrada en este corto?

*La lectura es una herramienta social poderosa.

*La lectura es descifrar una serie de signos.

*La lectura es una posibilidad de salir de la marginalidad.

*La lectura es una fuente de placer.

*La lectura es una herramienta peligrosa.

*La lectura es una herramienta para comprender el mundo.

Una vez que eligieron la opcidn les solicitamos que argumenten/ fundamenten su eleccidn. Pueden hacerlo a través
de un comentario escrito, a través de un audio o, si lo prefieren, un video.
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Ensefiamos un saber cientifico que conlleva un valor social y cultural atravesado por
relaciones de poder en las que se ponen en juego historias individuales y la historia social de
los/as involucrados/as. Es decir, nuestra tarea estd invariablemente determinada por un
proyecto politico-académico —no exento de conflictos y contradicciones— que le da sentido vy, a

su vez, define sus contenidos, alcances y métodos. (p.3).

Las escrituras de los/as estudiantes nos sorprendieron por su contenido, dejamos de lado
los problemas de escritura que podian presentarse, para descubrir en las narrativas una relacion
con un objeto cultural atravesado por logros, frustracidon, maltratos e incluso “intimidades

amorosas” y en muy diversos espacios (escolar, religioso, personal). En cada

relato descubriamos a otro/a lejos de las ideas que la mayoria tenemos de los jovenes,
sus trayectorias escolares y su relacién con la lectura. Nos permitié hacer visible (para nosotras y

|ll

los/as estudiantes) la diversidad de historias lectoras que confluyen en el “aula” y reflexionar
como, en muchos casos, es lo que determina el acceso, la participacion y la identidad de una
persona en una comunidad discursiva determinada. La escritura, la lectura y algunos
intercambios entre pares en el espacio del foro resulté una primera experiencia positiva como

punto de partida.

Frente a esta experiencia inicial, y como una forma de crear y sostener el vinculo con los
estudiantes, propusimos tutorias sincrénicas a través de las salas de la red social Facebook (la
mas usada por los grupos). Extrafilamente, para nosotras, los silencios, la cdmara apagada, la
desconexion entre companeros nos dejaron en “punto cero” cuestionandonos acerca de qué
hacer. Algo mas ocurria del otro lado de la pantalla. Si estamos frente a una generacidn
hiperconectada con manejo asiduo de las redes sociales, y como sostiene Feixa (2008) "es la
generacioén de la inteligencia colectiva, del conocimiento compartido y de la conectividad entre

individuos” (p.43), pensamos que la comunicacion seria fluida.

Sin embargo, y atendiendo a los estudios de Morduchowicz (2008) sobre los consumos
culturales, las practicas juveniles y usos de las TIC, no podemos dejar de lado el contexto social,

politico, econdmico y cultural en el que se desarrollan. Los estudiantes de nuestra facultad son
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en su mayoria de pueblos del interior de la provincia que por la situacién pandémica regresaron
a sus hogares y desde alli continuaban o trataban de continuar sus estudios, también en muchos
casos pertenecen a la primera generacidn de universitarios, con los significados que ello implica

para si mismos y las familias.

Nuestras reflexiones se orientan también, hacia los usos dados en los ambitos académicos
al Zoom (muy de moda) y otros recursos similares. Vimos que se traspone la tradicional clase
tedrica sin mucha participacion de los estudiantes. Nuestra propuesta pedagdgica, basada en las
clases y actividades en la plataforma Moodle, implicaba otra ldgica y exigia un rol activo y mayor

autonomia a los estudiantes en la construccion de saberes.

Nos llevé cierto tiempo y con el esfuerzo mutuo logramos revertir parcialmente la
situacion, que los/as jovenes tomaran la palabra en los espacios sincrénicos de conexién y vimos
los significados que les daban a “estudiar en la universidad”, a “la imagen del profesor” y estas
plataformas; en la mayoria de las catedras, consolidaban esas percepciones la del/a “profesor/a

impartiendo conocimientos, explicando”.

En este sentido, vimos que la practica social, en el trabajo, contiene una dimensién
significante que le da su sentido, que la constituye, y constituye nuestra interaccién como
sostiene Canclini (2004). También vimos que el género es determinante en muchos casos para la
continuidad de los estudios y no solo los recursos tecnolégicos. Del otro lado de la pantalla vimos
mamas con sus nifios alrededor, a cargo de las tareas escolares, con la preocupacién de no tener
con quien dejarlos para ir al trabajo. Una suma de tareas que impedian a una mayoria de mujeres

seguir las propuestas de las catedras en los tiempos pautados.

Entendimos, entonces, que en este espacio teniamos que dar otros tiempos. Tiempo para
pensar, para leer, para escribir, para aprender, para preguntar, para hablar, y a la vez, darnoslo
para escuchar, para ser paciente, para no someternos a la légica implacable de la urgencia por

cumplir metas, finalidades del programa.

Destruido “El santuario”, -en términos de Dubet (2015) nos obligd a una reconfiguracion

de una organizacion temporo-espacial y a reapropiaciones de los objetos culturales, entendiendo
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que, del otro lado de la pantalla, los estudiantes con Identidades singulares, construidas de
multiples maneras a través de discursos, practicas y posiciones diferentes, a menudo cruzados y

antagodnicos intentaban como nosotras navegar en un mar de incertidumbre.

En este punto, reflexionamos ahora, consideramos la brecha en relacién con el acceso,
pero nos encontramos con la brecha en el uso de las nuevas tecnologias (Dussel, 2010) en el
sentido de que para la mayoria de los estudiantes esta fue su primera experiencia en un entorno

virtual de este tipo y eso fue un obstaculo que no dimensionamos.

En relacion con esto, explicamos, a través de un texto, el uso de la plataforma, la
modalidad del cursado, el uso del tiempo y el espacio, la periodicidad de las clases y las
actividades. Pero muchos estudiantes tuvieron dificultades para comprender la l6gica y manejar

los tiempos de estudio. Incluso para utilizar programas como Word.

Al reflexionar, consideramos que el texto explicativo sobre el funcionamiento de la
plataforma no fue suficiente. No dedicamos la suficiente atencidén ni elaboramos recursos
especificos para mejorar la experiencia en el aula virtual, como, por ejemplo, tutoriales

audiovisuales.

Esto evidencia también las limitaciones de la metafora de Prensky (2010) acerca de los
nativos digitales vinculada a la variable etaria y la relacién que tienen las nuevas generaciones en
relacion con las nuevas tecnologias. Claramente en primer lugar no todos tienen acceso al mismo
tipo de dispositivos. En segundo lugar, que construyan sus identidades a partir de o en relacién
con las redes sociales no significa que las utilicen para aprender saberes del dmbito de la
educacion formal. Esa otra relacion y uso de las nuevas tecnologias deben ser ensefiados también

y no dados por supuestos. En este sentido Quiroga Branda (2014) afirma que:

Las tecnologias —y nos referimos desde las mds rudimentarias, como podria ser el molino,
hasta las digitales- nos afectan internamente, asi como nosotros con ellas afectamos el mundo
gue nos rodea; esa relacidn dialéctica entre el afuera y adentro es permanente y configura un

conjunto de practicas culturales tecnolégicamente mediadas, que no deben desconocerse ya que
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la tecnologia es una fuerza social influyente en los flujos de las formas simbdlicas con las cuales

representamos el mundo en el que vivimos. (p. 8)

Esta experiencia narrada, con sus aciertos y desaciertos, permitié un primer acercamiento
para la construccion de un vinculo pedagdgico con los estudiantes que implicé un esfuerzo
mutuo: durante todo el trayecto recorrido hasta ahora, la interaccion entre docentes y
estudiantes no solo implicé aceptar desafios en el desarrollo de las propuestas de la catedra,
también implicéd el esfuerzo mutuo para sostener una comunidad educativa virtual que
sobreviviera a todos los avatares emergentes en la tarea de construccién de vinculos
pedagdgicos, desde una nueva normalidad que profundizé las diversas situaciones de

desigualdad estructural.

La alfabetizacién digital en el dmbito académico, y la creacion y el sostén de los vinculos,
entre pares y con los docentes, fue una de las tareas (lo sigue siendo) mds arduas y desafiantes

del trabajo de forma asincrdnica en el aula Moodle.

Para finalizar creemos que los diferentes sujetos nos ayudan para pensar la diversidad y
heterogeneidad de los actores que hoy habitan/navegan por nuestras aulas de los Institutos de

Formacién docente y la universidad, espacios de nuestro quehacer docente.
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